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Resumo

Em um mundo onde a interacdo humana acontece por meio de variadas linguagens, ou seja,
através da multimodalidade, constata-se a dificuldade de estudantes brasileiros ndo so na leitura
da palavra, mas também da imagem. A leitura, neste caso, ndo se limita a mera decodificacao,
mas € entendida de forma mais abrangente, que exige relacionar o texto e o discurso a outros e
se posicionar diante deles. Diante disso, esta dissertacdo traz o relato e a analise de uma
experiéncia realizada nas aulas de Lingua Portuguesa, com duas turmas de 6° ano do ensino
fundamental de uma escola publica de Minas Gerais. Partindo de fundamentos teoricos da
Linguistica Textual e da Analise do Discurso, foram elaboradas e desenvolvidas atividades de
leitura tendo como ponto de partida histérias em quadrinhos (HQ) explorando o tema
transversal Trabalho. Tal tema foi escolhido por sua relacdo com a educacgédo formal e por sua
relevancia na vida social. Para a realizacdo da experiéncia, foram selecionadas algumas
historias do personagem nacional Chico Bento, cuja trajetoria se aproxima da realidade dos
alunos que participaram da pesquisa, permitindo a discussdo e reflexdo sobre o trabalho no
Brasil. A pesquisa teve como objetivos gerais desenvolver e testar uma proposta de aulas para
o0 ensino fundamental relacionando o género textual HQ e o tema Trabalho, dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN); ampliar as habilidades leitoras em textos multimodais dos
alunos participantes; e propiciar uma leitura criteriosa e reflexiva das historias do personagem
Chico Bento. Para tanto, foi feita a revisdo bibliografica sobre as teorias de Letramento e
Multiletramentos (SOARES, 2003; ROJO, 2004, 2013, 2012; KLEIMAN, 2014), teorias do
texto e do discurso (CAVALCANTE, CUSTODIO FILHO, 2010; COSTA VAL, 2004;
MARCUSCHI, 2005; CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2016; FARIA, 2016; FIORIN,
1998), e sobre o género quadrinhos (MENDONCA, 2005; RAMOS, 2009; VERGUEIRO,
2009, 2016). Depois, elaborou-se um plano de ensino que foi aplicado em escola publica e, sob
uma perspectiva qualitativa, fez-se a analise dos dados gerados por meio do desenvolvimento
do plano e de questionarios. Finalmente, confeccionou-se a presente dissertacdo sobre todo o
trabalho realizado. Os resultados da pesquisa apontam a importancia de abordar temas
relevantes socialmente como o Trabalho, bem como a contribui¢cdo do uso dos quadrinhos no
desenvolvimento das habilidades de leitura dos estudantes. Para além disso, ressaltam a
necessidade de uma proposta pedagogica ancorada nas teorias do Letramento, da Analise do

Discurso e da Linguistica Textual.
Palavras-chave

Leitura. Quadrinhos. Chico Bento. Trabalho. Parametros Curriculares Nacionais.



Abstract

In a world where human interaction happens by various languages, that is, by multimodality,
we can see the difficulty of Brazilian students not only in reading the word, but also the image.
Reading, in this case, is not limited to mere decoding, but is understood in a more
comprehensive way, which demands to relate the text and discourse to others and to stand
before them. In view of this, this dissertation brings the report and the analysis of an experience
realized during Portuguese Language classes, with two classes of 6th grade of a public school
of Minas Gerais. Starting from the theoretical assumptions of Textual Linguistics and Discourse
Analysis, reading activities were developed with comics exploring the transversal theme Labor.
This theme was chosen because of its relation to formal education and its relevance in social
life. For the accomplishment of the experiment, were selected some stories of the Brazilian
character Chico Bento (Chuck Billy in English), whose trajectory is similar to the reality of the
students who participated in the research, making possible the discussion and meditation about
Work in Brazil. The research's main objectives were to develop and test a class' intervention
for basic education using comics and the theme Labor, of the National Curricular Parameters
(PCN); to expand reading skills in multimodal texts; and to provide a qualified reading of the
stories of the character Chico Bento. For this purpose, were studied the theories of Literacy and
Multiliteracies (SOARES, 2003, ROJO, 2004, 2013, 2012, KLEIMAN, 2014), theories of text
and discourse (CAVALCANTE, CUSTODIO FILHO, 2010; COSTA VAL, 2004;
MARCUSCHI, 2005; CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2016; FARIA, 2016; FIORIN,
1998), and comics as a textual genre (MENDONCA, 2005; RAMOS, 2009; VERGUEIRO,
2009, 2016). Then, it was elaborated a teaching intervention that was applied in public school
and, from a qualitative approach, the data generated at the development of the intervention and
at questionnaires' application were analyzed. Finally, the present dissertation was elaborated
about the research and its results. The research results point to the importance of addressing
socially relevant themes such as Labor, as well as the contribution of the use of comics in the
development of students' reading skills. In addition, they emphasize the need for a pedagogical

proposal anchored in the theories of Literacy, Discourse Analysis and Textual Linguistics.
Key words

Reading. Comics. Chico Bento. Labor. National Curricular Parameters.
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1 - INTRODUCAO

“Vocé entendeu ou quer que desenha?”” Essa expressédo aparece quando se explicou algo
de maneira téo clara e simples, que se supde ndo haver meio de simplificar mais, sendo pela
imagem, pela figura. Aqui percebemos que o texto ndo-verbal é posto como algo menos
complexo, de mais facil entendimento do que o texto verbal. Mas, contrariamente a tal
suposi¢do, ndo raro a seguinte situacdo acontece no ensino fundamental e médio: é dada uma
tirinha ou charge aos alunos, é feita a leitura do texto verbal e depois se pergunta o que
entenderam. Geralmente, poucos ou ninguém declara entender a mensagem, a critica, o humor,
e é necessario fazer com eles uma analise minuciosa da imagem, contextualizar a situacao
retratada e até mesmo “explicar a piada”, quando a diregdo do texto € humoristica.

Esse fato me chama a atencdo desde que me tornei professora pois, assim como a
expressao mencionada inicialmente, antes eu subestimava a analise das imagens. Na verdade,
eu acreditava que essa analise acontecia de forma natural para as pessoas e a escola nédo
precisaria de “ensina-la”. Isso porque os desenhos sempre me chamaram a aten¢do. Quando eu
era pequena, uma vizinha me emprestava livros infantis com péginas inteiras desenhadas e
frases bem curtinhas, tdo curtas que eu nem me dava ao trabalho de 1é-las. Mas observava cada
detalhe das figuras, “lia” as figuras. Antes disso, quando ndo sabia ler, fazia 0 mesmo com
revistinhas em quadrinhos da Turma da Monica, mas lembro que, neste caso, ficava curiosa
para saber 0 que os personagens diziam e pensavam. E quando aprendi a ler, pegava as mesmas
revistinhas para descobrir o sentido total das historias em quadrinhos (HQ). Dessa forma, muito
me surpreendeu o fato de os alunos ignorarem a ligacdo entre a linguagem verbal e a imagem
nas tirinhas e charges para construir o sentido global do texto.

Outra constatacdo valida: diante das HQ da Turma da Mdnica e do personagem Chico
Bento — que sdo as mais conhecidas e acessiveis — 0s alunos ndo mostram tanta dificuldade. Ela
aparece quando temos a charge ou a tirinha — em que a mensagem tem um espago menor e 0s
detalhes se tornam importantes — e também nas HQ que exigem do leitor maior conhecimento
tanto do género textual quanto de mundo, como as de super-herdis, Asterix e Obelix, Pato
Donald, etc. Isso acontece porque, assim como os textos totalmente verbais tém uma gradacédo
de complexidade (por exemplo, um conto de fadas € mais simples do que um conto realista), as
HQ também podem exigir mais ou menos conhecimento do leitor: talvez a maior parte dos
alunos compreenda bem as historinhas do Chico Bento, mas quando se deparam com 0s
quadrinhos de Asterix e Obelix, por exemplo, ja apresentem certa dificuldade na compreenséo,

embora estes Gltimos pertencam ao mesmo género textual: HQ.
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Esse género textual, que conjuga linguagem verbal e linguagem ndo-verbal (o desenho,
formato e tamanho de letras, cores, etc.) e que foi durante tanto tempo ignorado, negligenciado
pela escola (MENDONCA, 2005), é importante ndo s6 porque faz parte dos textos do cotidiano
no seculo XXI — que circulam em jornais, revistas, internet, especialmente em redes sociais
populares como Facebook e Whatsapp — mas também porque remete a sequéncias textuais
bésicas: a narracdo, a descricdo e o didlogo.

Diante disso, faz-se necessario pensar como desenvolver no aluno que esta no 6° ou 7°
ano do ensino fundamental a habilidade de compreender e interpretar tais textos, inclusive
associando-os aos elementos das narrativas exclusivamente verbais e das outras narrativas
multimodais (hibridas). Especifico essas séries porque € quando se espera que o aluno consolide
seu conhecimento sobre as propriedades de textos predominantemente narrativos, dentro dos
quais podemos encontrar os quadrinhos.

A pesquisa aqui apresentada parte da hipotese de que o uso de atividades que consideram
os fatores linguisticos, bem como as ideologias que estao por tras das representacfes do mundo
dadas nas histérias em quadrinhos do personagem Chico Bento, podem colaborar para
desenvolvimento da leitura criteriosa e reflexiva, ou seja, proficiente. Optou-se por destacar o
tema Trabalho por duas razdes: (1) € um tema muitas vezes abandonado pela escola, embora
tal institui¢do seja vista muitas vezes como um “degrau” para o mundo do trabalho, isto €, ha
uma relacdo — nem sempre clara — entre educacdo formal e trabalho; e (2) é um tema relevante
socialmente, pois se trata de um dos aspectos mais basicos que permeiam a vida humana, razdo
pela qual foi incluido pelo Ministério da Educacéo entre os temas transversais dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN).

O personagem Chico Bento foi escolhido como ponto de partida por trazer a tematica
Trabalho, revelando aspectos de sua complexa realidade no cenério brasileiro. O personagem
realiza trabalhos comuns ao meio rural mas se envolve também com outros oficios; defende o
meio ambiente da degradacgéo, pois seu trabalho depende dele; frequenta a escola e, embora
suas histdrias muitas vezes revelem mazelas do ensino brasileiro, trazem explicita a ideia de
que a escola faz parte do ingresso no mundo do trabalho. Além disso, o préprio personagem
Chico Bento é relevante nos estudos de Lingua Portuguesa por usar uma variante linguistica
ndo-padréo, em oposi¢do a outros personagens, como a professora Marocas, 0 primo da cidade,
Zeca, e outros amigos, afirmando a pluralidade da lingua materna e permitindo uma reflexé@o
sobre o conceito de lingua e a interferéncia desse conceito nas diversas situacdes de
interagdo/comunicacdo em que nos inserimos. Outro fator que colaborou para tal escolha foi
que os alunos que participaram da pesquisa se identificam muito com o personagem Chico

Bento, na medida em que compartilham uma variante linguistica similar no cotidiano, a propria
11



vida escolar e a relacdo com o ambiente em que vivem, ja que a cidade de Claudio, Minas
Gerais, — onde a pesquisa foi desenvolvida — possui significativa ligagdo com o trabalho rural

e industrial® em sua histéria e cultura.

! Conforme dados do IBGE, disponiveis em
<http://cidades.ibge.gov.br/painel/economia.php?lang=&codmun=311660&search=minas-
gerais|claudio|infogrdoE1ficos:-despesas-e-receitas-or%E7amentE lrias-e-pib>. Acesso em 13/03/2017.
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2 - JUSTIFICATIVA

Em uma sociedade grafocéntrica, mas em que o texto multimodal ocupa grande espaco,
o elemento ndo-verbal é, muitas vezes, subestimado pela escola. E necessario, portanto, dar a
ele valor na representacdo do mundo e no desenvolvimento de habilidades de leitura.

Constatada anteriormente a dificuldade de muitos em associar o texto verbal ao ndo
verbal, bem como o abandono dos aspectos multimodais de um texto, esta pesquisa surge como
uma alternativa que se pretende relevante para o trabalho com os elementos verbais e néo-
verbais para a construcdo de sentidos, especialmente na escola. Além disso, procurou-se levar
para a sala de aula uma perspectiva dos estudos da Linguistica Textual e da Analise do Discurso,
de forma a averiguar possiveis contribuicdes dessas teorias para o desenvolvimento, no aluno,
das habilidades leitoras e da criticidade diante dos textos.

O eixo temaético em torno do qual serdo desenvolvidas as atividades serd o Trabalho,
tendo em vista o fato de este ser um tema transversal cuja discussdo e reflexdo deve ser levada
para a escola, em seus diversos niveis, como recomendam os PCN. Tratar de tal tema é relevante
pois a escola é, a principio, um meio de se alcancar o trabalho, de forma que ndo é possivel
desvincula-los, ou seja, se escolarizar sem pensar em trabalho ou trabalhar sem mencionar a
escola. Porém, mesmo que ao se buscar um emprego ou se profissionalizar a educacao formal
seja lembrada, na escola nem sempre fica explicita a relacdo entre essas duas esferas. Destacar
essa tematica é importante ainda porque, na maioria das vezes, 0s grupos sociais e discursos se
organizam conforme as relacfes geradas pelo trabalho. Portanto, ele ja faz parte da realidade e
vivéncia dos estudantes, que, mesmo ndo possuindo emprego, se envolvem nos discursos
relacionados ao tema a partir da convivéncia com os pais e conhecidos que ja sao trabalhadores.

Com a realizacdo desta pesquisa, foi possivel a criacdo de uma proposta linguistica e
pedagdgica ancorada técnica e cientificamente, que pretendeu colaborar para a formacéo
escolar do cidaddo criterioso diante dos textos e discursos a que ele é exposto diariamente,

especialmente em relacdo a temética Trabalho, tdo cara a vida em sociedade.
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3-OBJETIVOS
3.1 — Objetivo Geral

Desenvolver estratégias que levem os alunos de 6° ano a ampliarem suas habilidades em
leitura de HQ (historias em quadrinhos), explorando as caracteristicas proprias do género,

partindo das histdrias do personagem Chico Bento e enfocando o tema transversal Trabalho.
3.2 — Objetivos especificos:

.1. Contribuir para o desenvolvimento de atividades que relacionem o género textual
HQ (histérias em quadrinhos) e o tema transversal Trabalho dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

.2. Propiciar uma leitura criteriosa e reflexiva das histérias do personagem Chico Bento.

.3. Levantar dados quanto aos interesses dos estudantes de 6° ano em relacdo a leitura
de quadrinhos (quais personagens conhecem e de quais gostam, com qual frequéncia e onde
lidam com esse género, etc.) bem como seu conhecimento e relacdo com a temaética Trabalho.

4. Estudar relagbes entre as linguagens verbal (lingua portuguesa) e nao-verbal
(desenhos, cores, formato de letras, etc.) nas HQ.

5. Criar um plano de aulas, a partir da pesquisa (tanto a bibliografica quanto a partir
dos dados levantados entre os alunos), que contribuam para 0 avango do estudante no
conhecimento sobre o tema Trabalho e para o desenvolvimento de habilidades de compreenséo
e interpretacdo dos quadrinhos.

.6. Verificar e avaliar o processo de compreensdo de quadrinhos — nas modalidades

tirinha e histdrias mais longas (HQ) — pelos alunos envolvidos na pesquisa.
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4 — ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
4.1. Das nogdes tedricas a compreensao dos quadrinhos e do trabalho

De acordo com Bezerra (2005), o ensino de lingua portuguesa nas instituicdes publicas
brasileiras, dos anos finais do século XX até os anos atuais do século XXI, sofreu muitas
mudancas. Isso se deu devido a varios fatores, dentre os quais podemos destacar trés: a
democratizagdo do ensino, caracterizada principalmente pela entrada de camadas mais
populares na escola; a ampliagdo dos meios de comunicacdo e de novas tecnologias; e a
evolucéo do conceito de lingua, enquanto objeto de estudo na escola, que antes se referia apenas
a variedade culta, usada pela elite, e que atualmente considera toda sua complexidade, desde a
constatacdo da variacdo linguistica até as implicagcdes sociais de seus usos.

Esse novo quadro educacional permitiu

um esforgo de revisdo das praticas de ensino da lingua, na direcdo de orienta-
las para a ressignificagdo da nocdo de erro, para a admissdo das variedades
linguisticas préprias dos alunos, muitas delas marcadas pelo estigma social, e
para a valorizagdo das hipoteses linguisticas elaboradas pelos alunos no
processo de reflex&o sobre a linguagem e para o trabalho com textos reais, ao
invés de textos especialmente construidos para o aprendizado da escrita.

()

Pode-se dizer que, apesar de ainda imperar no tecido social uma atitude
‘corretiva’ e preconceituosa em relagdo as formas ndo candnicas de expressao
linguistica, as propostas de transformacdo do ensino de Lingua Portuguesa
consolidaram-se em praticas de ensino em que tanto o ponto de partida
guanto o ponto de chegada é o uso da linguagem. Pode-se dizer que hoje é
praticamente consensual que as préaticas devem partir do uso possivel aos alunos
para permitir a conquista de novas habilidades linguisticas, (...). (BRASIL,
1998, p.18. Grifos nossos.)

Assim, embora ainda persistam tracos de um ensino tradicional, que desconsideram a
nova realidade escolar, procura-se trazer para a escola textos que circulam socialmente, que
fazem parte das praticas discursivas cotidianas, de forma que o estudo da lingua tem como
objetivo maior possibilitar “ao aluno desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em
situagdes de uso publico da linguagem”. (BRASIL, 1998, p.49.)

Ainda segundo Bezerra (2005, p.38), as teorias “socio-interacionista vygotskiana de
aprendizagem, as de letramento e as de texto/discurso, que possibilitam considerar aspectos
cognitivos, socio-politicos, enunciativos e linguisticos envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua”, tém influenciado as praticas pedagdgicas no trabalho
com a lingua portuguesa no Brasil. Para desenvolver esta pesquisa, partiu-se da perspectiva das
duas ultimas.

As teorias de letramento surgem no Brasil quando se percebe que estar alfabetizado, isto

é, conhecer o sistema alfabético de escrita, ndo garante que se faga uso do codigo escrito
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plenamente, como percebemos em Soares (2003). O letramento diz respeito a “imersdo na
cultura escrita, participacdo em experiéncias variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e
interacdo com diferentes tipos e géneros de material escrito” (SOARES, 2003, p.13), podendo
ser definido como “o desenvolvimento de habilidades de uso do sistema alfabético em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita” (SOARES,
2003, p.12).

Ampliando as teorias de letramento, em 1996, o chamado Grupo de Nova Londres
propGe uma nova perspectiva dentro dos estudos de lingua materna, a perspectiva dos
multiletramentos, que considera a multiculturalidade e a multimodalidade dos textos que
circulam socialmente nas tecnologias de informacdo e comunicacdo (ROJO, 2012).

No texto de declaracdo de principios dos pesquisadores do grupo, de
orientacdo pedagdgica, os autores advogam por uma concepcao de letramento
muito mais ampla do que aquela que em geral embasa o trabalho escolar, e
propdem o ensino de multiletramentos, isto &, a inclusdo no curriculo de todas
as formas de representar significados dos diferentes sistemas semiéticos -
linguistico, visual, sonoro ou auditivo, espacial e gestual - inter-relacionados no
texto multimodal contemporaneo.

As multiplas préticas de letramento intersemioticas contemporaneas
exigem do leitor e produtor de textos cada vez mais competéncias e capacidades
de leitura e abordagem da informacéao cuja interpretacdo (e producdo) aciona
uma combinacdo de midias. (...) (KLEIMAN, 2014, p. 81)

E importante ressaltar que o letramento considera apenas a modalidade escrita de uma
lingua, ao passo que os multiletramentos abrangem n&o s6 a lingua escrita e oral, mas também
outras linguagens — visual e gestual, por exemplo — e 0s seus aspectos culturais. Ou seja, a
lingua é considerada dentro de um contexto, de uma situacao social.

As teorias do texto/discurso partem do fato de que o texto “é evento resultante de uma
interagdo” (CAVALCANTE, CUSTODIO FILHO, 2010, p.63). Em uma definicdo mais
detalhada, Cavalcante (2011, p.17) afirma que textos “constituem uma unidade de linguagem
dotada de sentido e (...) cumprem um propdsito comunicativo direcionado a um certo publico,
numa situacdo especifica de uso, dentro de uma determinada época, em uma dada cultura, em
que se situam os participantes desta enunciagdo.”

Assim, 0 que essas teorias propdem, portanto, é o texto como objeto de trabalho nas
aulas de lingua portuguesa, ndo se limitando a sua materialidade mas levando em consideragédo
também as suas condi¢des de producdo/recepcdo. Nessa linha tedrica, aparecem “concepgdes e
classificacOes de texto e discurso variadas, com base em multiplos critérios, que nos fazem ver
a diversidade de textos/discursos existente numa sociedade e a necessidade de caracteriza-los
teoricamente.” (BEZERRA, 2005, p.40).
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Para direcionar o estudo a partir do texto, uma das classificagdes mais usadas € a de
género textual. Sobre géneros textuais, Marcuschi (2005, p.19) diz que sdo

(...) fendbmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social.
Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia-a-dia. Sao entidades socio-discursivas e formas
de acdo social incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa. (...)
Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleédveis, dindmicos e
plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades sdcio-culturais,
bem como na relacdo com inovaches tecnoldgicas, o que é facilmente
perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em
relagdo a sociedades anteriores a comunicacao escrita.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)? de Lingua Portuguesa orientam o ensino
a partir das teorias do texto/discurso.

(...) ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino
as que decorrem de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases — que, descontextualizados, s&o normalmente tomados como
exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva.
Dentro desse marco, a unidade béasica do ensino sé pode ser o texto.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a
este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino.

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua relevancia
social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros
sdo organizados de diferentes formas. (...). (BRASIL, 1998, p.23. Grifos
N0SS0s.).

Conforme Bezerra (2005, p.41),

O estudo de géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de
Portugués, pois leva em conta seus usos e fun¢des numa situagcdo comunicativa.
Com isso, as aulas podem deixar de ter um carater dogmatico e/ou fossilizado,
pois a lingua a ser estudada se constitui de formas diferentes e especificas em
cada situagdo e o aluno podera construir seu conhecimento na interagdo com o
objeto de estudo, mediado por parceiros mais experientes.

Levar o foco do ensino para o texto ndo significa que se deva esperar que o aluno
produza de forma perfeita todos 0s géneros textuais com o0s quais ele teve contato na escola,
mas sim que ele se aproprie dos variados recursos linguisticos e 0s use em sua pratica discursiva
com autonomia.

Rojo (2013) nos chama a atencdo para os desafios de trabalhar com os géneros textuais
na escola no século XXI, tendo em vista a grande variedade de textos multissemioticos que

circulam socialmente através das novas midias e tecnologias.

2 Embora recentemente as orientacdes nacionais para o ensino estejam sendo atualizadas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), optou-se pelo uso dos PCN nesta pesquisa por este documento apresentar o
fundamento tedrico sobre o qual se elaborou a BNCC.
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Consideremos, por um momento, as novas formas de producdo,
configuracdo e circulacdo dos textos, que implicam multiletramentos. As
mudangas relativas aos meios de comunicacéo e a circulagdo da informacdo, o
surgimento e a ampliacdo continuos de acesso as tecnologias digitais da
comunicacdo e da informacdo provocaram a intensificacdo vertiginosa e a
diversificacdo da circulacdo da informacdo nos meios de comunicagéao
analdgicos e digitais, que, por isso mesmo, distanciam-se hoje dos meios
impressos, muito mais morosos e seletivos, implicando, segundo alguns autores
(Chartier, 1998; Beaudouin, 2002), mudancas significativas nas maneiras de ler,
produzir e fazer circular textos na sociedade. Provocaram, portanto, novas
situacBes de producdo de leitura-autoria. (ROJO, 2013, p.19-20)

Diante disso, a leitura ndo pode mais se limitar & mera decodificacdo. Mais do que
nunca, a “leitura do mundo” (FREIRE, 1989) ndo sé precede, mas flui, interfere na leitura da
palavra.

Rojo (2004) faz um breve historico sobre a evolugdo do conceito de leitura. Segundo a
pesquisadora,

Mais recentemente, a leitura é vista como um ato de se colocar em relagcdo um
discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele e
posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos
discursos/textos. O discurso/texto é visto como conjunto de sentidos e
apreciagdes de valor das pessoas e coisas do mundo, dependentes do lugar social
do autor e do leitor e da situacdo de interacdo entre eles — finalidades da leitura
e da producdo do texto, esfera social de comunicacdo em que o ato da leitura se
da. Nesta vertente tedrica, capacidades discursivas e linguisticas estdo
crucialmente envolvidas. Nenhuma destas teorias invalida os resultados das
anteriores. O que acontece é gue fomos conhecendo cada vez mais a respeito
dos procedimentos e capacidades envolvidos no ato de ler. (...). (ROJO, 2004,
p.3-4).

Ainda de acordo com Rojo (2004) , a leitura exige trés capacidades, as quais devem ser
trabalhadas na escola: (1) de decodificacdo, que diz respeito as habilidades de conhecimento do
sistema alfabético de escrita; (2) de compreensdo, que remete as estratégias de relacionar e tratar
as informacdes suscitadas pelo texto; e (3) de apreciacdo e réplica do leitor em relacdo ao texto,
que atribui uma “atitude responsiva ativa” (LEAL, 2008, p.55) ao receptor, isto é, a ele é dado
o0 papel de produtor de sentido enquanto interlocutor, ja que “o sentido ndo esta no texto, ndo ¢
dado pelo texto, mas é produzido pelo locutor e alocutario a cada interacdo, a cada
‘acontecimento’ de uso da lingua.” (COSTA VAL, 2004, p.113).

Complementando essa nocdo de leitura, diante da multimodalidade dos textos
contemporaneos e da leitura de mundo que ja se faz, antes mesmo de frequentar a escola,
Descardeci (2002, p.20-21) propGe que a leitura ndo se limite a lingua escrita, mas que considere
também as demais semioses ja que, a0 comporem um texto, contribuem para a construcéo de
seus sentidos.

(...) Minha proposta é de que a escola passe a trabalhar o conceito de leitura com
uma visdo mais ampla, considerando como fatores interferentes no processo de
ler outras formas de representacdo da mensagem impressa. Preocupa-me o fato
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de que as crencas escolares sobre leitura, limitadas a leitura do cédigo escrito,
tém subestimado o valor das outras formas de representacdo presentes na
composicdo da mensagem escrita, sendo estas tdo portadoras de significado
quanto aquele. (...)

(..)

Qualquer que seja o texto escrito, ele é multimodal, isto €, composto
por mais de um modo de representagdo. Em uma pagina, além do cédigo escrito,
outras formas de representacdo como a diagramacdo da pagina (layout), a cor
e a qualidade do papel, o formato e a cor (ou cores) das letras, a formatacéo do
paragrafo, etc., interferem na mensagem a ser comunicada. Decorre desse
postulado tedrico que nenhum sinal ou codigo pode ser entendido ou estudado
com sucesso em isolamento, uma vez que se complementam na composicao
da mensagem. A opc¢éo pelo emprego de umas formas de representacdo, em
detrimento de outras, deve ser entendida em relagéo ao uso que se pretende fazer
delas em situacdes especificas de troca de informacgdes. Por isso, sinais e
cddigos,
dentre eles a lingua escrita, estdo em continua transformagdo através da
intervencao de seus usuarios, que 0s tratam como um recurso a ser empregado
de acordo com seus interesses e com convencdes partilhadas pelo grupo no qual
interagem, naquele momento histérico especifico.

Quanto a quais géneros textuais devem ser trabalhados na escola, para se desenvolver

as competéncias linguisticas, os PCN orientam que

(...) é preciso que as situagoes escolares de ensino de Lingua Portuguesa
priorizem o0s textos que caracterizam os usos publicos da linguagem. Os textos
a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem
favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacdo numa sociedade
letrada.

()

(...) aselecdo de textos deve privilegiar textos de géneros que aparecem
com maior frequéncia na realidade social e no universo escolar, tais como
noticias, editoriais, cartas argumentativas, artigos de divulgagdo cientifica,
verbetes enciclopédicos, contos, romances, entre outros. (BRASIL, 1998, p.24-
26).

E interessante observar que os PCN, embora tragam uma proposta inovadora, que rompe
com as tradi¢des do ensino voltado primordialmente para as estruturas gramaticais da lingua,
ainda privilegiam a palavra propriamente dita, em detrimento da visdo multimodal da lingua,
principalmente em relagdo ao texto escrito. Apesar de os exemplos dados ndo serem limitados,
é possivel perceber uma tendéncia a incentivar a levar para a escola textos jornalisticos e
literérios. Bezerra (2005, p.44-45) explica isso através da forte influéncia da midia na sociedade
letrada e do fato de se considerar que a variante linguistica usada nesse meio é a padrdo, que €
entendida e usada em situagGes formais de norte a sul do pais.

Os quadrinhos, que sdo multimodais, tém como um de seus veiculos o jornal e fazem
parte do cotidiano de muitos estudantes — mas ndo foram sequer mencionados nos PCN —,
ganham espaco na escola apenas em um momento mais recente. Na historia da educagéo
brasileira, as propriedades multimodais desse género tém sido pouco exploradas ate entdo pois,
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durante muito tempo, ele era totalmente indesejado na escola, como constatam Ramos (2009),
Vergueiro (2009) e Mendonga (2005). Mesmo hoje, conforme Vergueiro e Ramos (2009), os
documentos oficiais (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB e Programa
Nacional Biblioteca na Escola — PNBE, por exemplo) revelam movimentos timidos, embora
significativos, na introducdo dos quadrinhos na instituicdo educacional publica.

O termo “quadrinhos” é um hipergénero (termo usado por Maingueneau, conforme
explica Ramos, 2009, p.20), que agrega outros géneros relacionados, mas com suas
particularidades (RAMOS, 2009, p.20), em que encontramos géneros como a charge, o cartum,
a caricatura, tiras e a histéria em quadrinhos (HQ propriamente dita).

De acordo com Ramos (2009) e Mendonca (2005), alguns dos géneros arrolados sob o
hipergénero quadrinhos podem ser assim definidos:

e Caricatura: é o desenho deformado das caracteristicas marcantes de um ser ou coisa,

podendo servir de ilustracdo de uma matéria jornalistica.

(Fig. 1 — caricatura de Ziraldo por William Medeiros. A caricatura faz parte da exposi¢éo "Ao
Mestre com Carinho", que retine 110 caricaturas enviadas por desenhistas de todo o pais no
Sal@o do Humor de Caratinga, em Minas Gerais. Fonte:
http://fotos.noticias.bol.uol.com.br/entretenimento/2012/10/23/ziraldo-completa-80-anos-e-
ganha-homenagens-de-cartunistas.htm#fotoNav=22 Acesso em: abr. 2017 )

No exemplo acima, houve uma desproporgao proposital entre o corpo e rosto do escritor
Ziraldo, assim como nos préprios tragos de sua face, e a introducéo de aderegos como a panela
na cabeca e 0 casaco azul comprido, a fim de fazer, através da caricatura, uma referéncia a um
personagem de quadrinhos marcante, O Menino Maluquinho. Nesse género textual,

dificilmente ha texto verbal — além da assinatura do autor e, neste caso, ha também a do que foi
20



“caricaturado” — de forma que a producdo de sentidos fica bastante dependente do

conhecimento prévio do leitor, que conta com dicas apenas no proprio desenho para a
compreensdo e interpretacao.

e Charge: um fato pode ser informado totalmente por uma forma gréfica, usando ou néo

a linguagem verbal. Estd inteiramente relacionado a um momento, tem forte

caracteristica intertextual, de forma que, se for retirado de seu contexto, pode causar

dificuldade para o leitor na producéo de sentidos.

HAVERAO
MUDANCAS
NO ENEM!

MINISTRO DA
EDUCACAO GOLPISTA
DA GOLPE ATE
NA LINGUA
PORTUGUESA!

Ministério da
Educacao

(Fig. 2 — Fonte:
https://www.facebook.com/biradantascartunista/photos/a.579886918764581.1073741828.579
883392098267/1250479291705337/?type=3&theater Acesso em: abr. 2017)

Circulando em rede social na internet, a figura 2 se associa a varios fatos ocorridos e
noticiados a época de sua producdo: em entrevista para a TV sobre a reforma do ensino médio,
o0 atual ministro da Educagdo, Mendonga Filho, faz a concordancia verbal de “haver” de forma
inadequada para a situacdo formal de comunicacdo e posicdo social que ele ocupa — se €
ministro da Educacdo, espera-se que use a variedade padrdo da lingua, principalmente em
apari¢des publicas. Embora o texto verbal e o ndo verbal colaborem para direcionar a mensagem
dada — o verbo “haverdao” destacado ¢ o comentario da personagem feminina, identificando o
personagem em destaque no texto —, daqui a algum tempo, principalmente quando o ministro
da Educacédo for outra pessoa, esse texto perdera sua atualidade e, para que a critica acima
apresentada seja percebida, compreendida e interpretada, sera necessario recorrer as noticias da

época de sua producéo.
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e Cartum: diferente da charge, ndo se vincula a outro texto do noticiério, sendo, portanto,
mais atemporal. E uma forma de, graficamente, expressar uma opinido, uma critica,

sobre variados temas.

___SAUDE
NAO SE TROCA POR
DINHEIRO

(Fig. 3 — Cartum. Fonte: https://image.slidesharecdn.com/chargesecartuns-130702151025-
phpapp01/95/charges-e-cartuns-6-638.jpg?ch=1372777859 Acesso em: abr. 2017)

O exemplo de cartum (fig.3) faz uma critica ao adicional de insalubridade, valor pago
ao trabalhador cujo oficio oferece algum risco ou dano a sua saude. Pelo desenho, percebemos
gue o empregado ndo esta bem, pois estd com a lingua para fora, o rosto e o corpo deformados
e sai, certamente do trabalho, carregado por uma maca. Alguém da ao trabalhador uma moeda
—gue é a Unica parte colorida do quadrinho, destacada, em amarelo — que é, conforme a fala de
quem entrega a moeda, o pagamento do adicional. O que paga é provavelmente o patrdo ou
alguém em posicdo superior, pois sua representacdo grafica é distanciada, metonimica, pois
expde apenas um braco vestido de terno, conforme se percebe no desenho do membro com um
paletdé com trés abotoaduras sobre uma camisa, saindo de um caixa, de acordo com a placa no
cartum, vestido de terno. A frase, em letras garrafais, reitera a critica e explicita a opinido do
cartunista: ele acha que o adicional oferecido ndo garante condicdes dignas de trabalho e se
posiciona, portanto, contra essa pratica. O texto, dessa forma, ndo remete a outro texto prévio,
mas exige do leitor algum conhecimento sobre o mundo do trabalho. Além disso, néo é preciso
identificar explicitamente o personagem desenhado, sendo que ele representa o trabalhador de

maneira geral.
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e Historia em quadrinhos (HQ): possui personagens fixos, que aparecem em uma
sequéncia narrativa indicada por varios quadrinhos, podendo ser longa ou curta, tendo

direcdo humoristica ou néo.

R

e

(3

(Fig. 4 — HQ “Tal pai, nem sempre, tal filho!” — Fonte: Revista Chico Bento, n.107, 1991, p.20-21)

Geralmente publicada em revistas proprias, as histérias em quadrinhos (HQ) possuem
quantidade indefinida de quadrinhos. No exemplo dado pela figura 4, os personagens fixos sdo
0 Chico Bento, seu pai, Nhd Bento, e sua mde, Dona Cotinha. As caracteristicas do pai —
apresentadas ao longo de varias outras histérias — como homem trabalhador e que muitas vezes
expressa o desejo de que o filho ndo tenha a mesma profissdo, levam um leitor que ja o conhece
a antever o final dessa historia: Nhé Bento sempre incentiva Chico a estudar porque vé nisso
uma maneira de o filho alcang¢ar uma profissao “melhor” — geralmente representada pelo termo
“dot6” — e, portanto, um futuro diferente da vida do pai. Ja o personagem Chico Bento mostra
sempre admiracdo e orgulho pelo trabalho do pai. Para garantir o suspense até o final da
narrativa, o recurso usado foi a omissdo de falas, de texto verbal, até o Gltimo quadrinho.
Contando com o conhecimento do leitor sobre 0s personagens, ao pai nao foi atribuida fala, de
maneira que Chico ndo sabe porque o pai agiu dessa forma, mas o leitor, sim. Como as HQ
possuem personagens fixos, muitas vezes o conhecimento sobre eles é evocado para que seja

possivel a compreensdo e interpretacdo do texto.
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e Tira: difere da HQ em seu tamanho, pois é mais curta (até 4 quadrinhos), geralmente

com direcdo humoristica. Costuma ser publicada em revistas de quadrinhos, em jornais

ou revistas de variedades.

As tiras (ou tirinhas) podem ter seus
quadrinhos dispostos na vertical ou na horizontal.

Como também possuem personagens fixos, da mesma

l/ QUANQO CRESCE,
L V& SE MEDICO L
_ VETERINARIO! / forma que as HQ, usam do historico dos personagens

para fazer a piada. Na figura 5, o texto conta com o

conhecimento do leitor sobre o personagem Zé Lelé,

primo e amigo préximo do Chico Bento, que tem fama
de ser menos inteligente — nas palavras dos colegas, é
“burro” e “lerdo” —, embora algumas vezes surpreenda

o leitor. Uma vez que o texto é curto, outro recurso

usado para provocar o humor séo os jogos linguisticos,
a brincadeira com o0 que ndo estad explicito
verbalmente. No exemplo dado, a malicia na fala de
Chico ja aparece em sua expressao sarcastica no

segundo quadrinho. No terceiro quadrinho, 0

personagem deixa implicito o insulto que faz ao

primo: chama-o de animal, implicitamente de burro.
Assim, a leitura da tirinha, para que seja mais rica,

PODE DEXA, PRIMO! . ~
EU. Ngll!\m\!A ggggﬁ’ requer conhecimento sobre o genero, sobre 0s recursos

linguisticos e sobre os proprios personagens.

(Fig. 5 — Tirinha — Fonte: Revista Chico Bento, n. 311, 1998, p. 34)

Um outro conceito que nos ajuda a trabalhar e compreender o hipergénero quadrinhos é
o dominio discursivo. Marcuschi diz que se usa essa expressao

(...) para designar uma esfera ou instancia de producdo discursiva ou de
atividade humana. Esses dominios ndo séo textos nem discursos, mas propiciam
o surgimento de discursos bastante especificos. Do ponto de vista dos dominios,
falamos em discurso juridico, discurso jornalistico, discurso religioso etc., ja
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que as atividades juridica, jornalistica ou religiosa ndo abrangem um género em
particular, mas dao origem a varios deles. Constituem praticas discursivas
dentro das quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais que, as
vezes, lhe sdo proprios (em certos casos exclusivos) como praticas ou rotinas
comunicativas institucionalizadas. (MARCUSCHI, 2005, p.23-24).

Mendonca (2005, p.196) propde agrupa-los tanto no discurso jornalistico, considerando
que muitas vezes o jornal e a revista sdo seu suporte de circulacdo, quanto no discurso literario.

Trata-se, portanto, de um género rico e atrativo, ndo apenas para aquele que esta se
iniciando no mundo da leitura, mas também para os leitores proficientes. 1sso porque boa parte
das tematicas dos quadrinhos, embora em uma analise superficial pareca simples, trivial,
permite levantar uma reflexdo mais profunda sobre a realidade. Para Vergueiro (2009, p.165)
“(...) [as historias em quadrinhos] permitem o que € denominado dupla leitura, ou seja, a crianga
I os quadrinhos e depreende uma mensagem adequada a sua idade, em geral uma problematica
singela, enquanto o adulto dela extrai um questionamento mais profundo da realidade (...).”

Para colaborar no desenvolvimento de habilidades que levem o leitor a perceber as
possibilidades variadas de compreensao e interpretacdo dos quadrinhos, faz-se importante o uso
dos 21 critérios linguisticos para analise de discursos e seus constituintes (textos, frases e
palavras, entre outros), elaborados a partir de Faria (2016), pelo proprio autor. Tais critérios
articulam

nocOes provenientes de diferentes quadros tedricos — na medida em

que tais contribuigdes sejam complementares, e ndo antagonicas, com

relacdo ao quadro tedrico do Circulo [de Bakhtin, Voloshinov e

Medviédev]. Eis as principais nogdes e sua proveniéncia.

a) Dos estudos linguisticos discursivos iniciados pelo “Circulo BMV”
na antiga Unido Soviética, a partir de M. Bakhtin, V. Voloshinov e
P. Medviédev, entre outros: “signo ideologico”; “reflexo e
refracdo”, sobretudo;

b) Dos estudos linguisticos discursivos iniciados na Franga a partir de
M. Pécheux: “interdiscurso” e “intradiscurso”, principalmente;

¢) Dos estudos linguisticos e semiodticos greimasianos: “percurso
semantico” (abrangendo as nogdes de “percurso tematico” e
“percurso figurativo”);

d) Dos estudos linguisticos anteriores aos discursivos: “traco
semantico” e “oposigdo distintiva”. (FARIA, 2016, p. 117. Grifos
Nossos).

Tais critérios tratam das dimensdes enunciva, referente ao enunciado, o texto, e
enunciativa, remetendo a enunciagdo, ao processo, a producao do texto. No primeiro grupo,
temos o0s seguintes critérios semanticos:

1. Selecdo lexical (vocabulario) — remete & escolha das palavras na producdo de um texto.

Esse item nos leva a perceber, por exemplo, o(s) tema(s), a valoracdo dada ao(s)

personagem(ns) e os possiveis efeitos de sentidos gerados pelo uso de determinadas

expressoes.
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Participantes (“personagens’) — sd0 0s seres (ou coisas personificadas) que figuram em
um texto. Podem estar explicitos (quando sdo mencionados ou a quem séo atribuidas
acOes/fatos que contribuem para a progressdo textual), implicitos (quando ndo séo
necessariamente mencionados, mas é possivel perceber sua presenca dentro do
contexto) ou silenciados.

Tema (S) — S&o os tdpicos evocados através principalmente da selecdo lexical,
remetendo ao assunto “do que se fala” (LANE, 2016, p.463). Podem estar explicitos,
implicitos ou silenciados. Cada personagem relaciona-se com pelo menos um tema.
Localizacdo espacial — refere-se ao(s) lugar(es) presentes no texto, indicados geralmente
por expressdes e/ou indicios que trazem a informacao de espago.

Localizacdo temporal — remete a temporalidade expressa no texto. Na maior parte das
vezes, hd uma expressdo que marca o tempo inicial e, a partir desta, as seguintes ajudam
o leitor/ouvinte a se localizar temporalmente, como se houvesse uma linha cronolégica
e, marcado um dado ponto de referéncia nela, as indicagoes textuais seguintes pudessem
ir adiante ou atras em relacdo a esse ponto. Quando tal indicacdo ndo aparece explicita,
é importante que se busquem pistas dessa informacéo pois tanto a localizacdo espacial
guanto a temporal ajudam o leitor a acompanhar a légica, a coeréncia do texto.

Outros elementos de sentido relevantes — uma vez que os textos permitem usos variados,
esse item contempla os demais elementos que ndo sdo comuns a todos 0s géneros
textuais, mas que colaboram na construcdo de sentido. Por exemplo, a verossimilhanca,
que ¢ “um modo de correlagdo entre o enunciado e a realidade” (PLANTIN, 2016,
p.493), é caracteristica tanto de certos textos literarios quanto de textos jornalisticos,
mas se apresenta de forma diferente em cada um desses dominios. Na reportagem, ela
se apresentard em dados fornecidos por institui¢oes reais e confiaveis, no discurso direto
de pessoas (personagens reais) e em fotos que representam de forma imagética cenas da
realidade. Outros elementos relevantes para a analise semantica podem aparecer
também nos tropos, quando as palavras sdo usadas com significacdo figurada, diferente
da original ou primitiva (KERBRAT-ORECCHIONI, 2016, p.487), como a metéafora, a
metonimia, a sinédoque, a hipérbole, entre outros.

Conjuntos de ideias defendidos (explicita ou implicitamente) a partir dos elementos
linguisticos acima — a partir da observacdo dos itens anteriores, tanto isolados quanto
dentro do texto, é possivel delimitar a posicéo, a opinido oferecida diante dos temas
identificados no item 3.

Conjuntos de ideias combatidos (explicita ou implicitamente) a partir dos elementos

linguisticos acima — sdo as ideias contra as quais 0 texto se posiciona. As ideias
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combatidas e as defendidas séo percebidas muitas vezes pela oposicao que elas evocam.
Por exemplo, ao se dizer que “A tnica coisa que mulher sabe pilotar bem ¢ o fogao”,
pode-se afirmar que é combatida a ideia de que mulheres sejam capazes de dirigir
qualquer meio de transporte — e em uma ampliacao, se questiona a habilidade feminina
de administrar, de dar direcdo — em oposicéo as ideias defendidas de que as mulheres
sdo boas cozinheiras, de que o Unico lugar onde elas mostram habilidade se relaciona as
coisas feitas na cozinha.

Na histdéria em quadrinhos da fig.6 adiante, identificaremos os 8 itens acima listados
para que sejam exemplificados e para que se perceba como tais critérios colaboram para a leitura
proficiente de um texto. E importante ressaltar que, neste género textual, como o texto nio-
verbal é tdo importante quanto o verbal, a anélise se estendera ao desenho.

Uma vez que a HQ tem como uma de suas propriedades o efeito de humor, expressdes
de duplo sentido sdo recorrentes, de forma que cabe ao leitor identifica-las para compreender
melhor esse texto. Na HQ “A profissdo certa”, ha muitas dessas expressoes, como “Que qui océ
vai s€ quando crescé€?”, que para Chico significa uma pergunta sobre o futuro profissional mas
Zé Lelé a toma literalmente, associando o0 verbo crescer ao aumento de tamanho. No meio da
historia, Z¢é Lelé, quando diz que Chico sera “a vregonha dos seus pai”, também atribui outra
possibilidade de sentido a essa pergunta, pois a questdo pode ser respondida por qualquer
substantivo ou expressdo substantivada. Zé Lelé também usa do duplo sentido da palavra
“portugués” (lingua e nascido em Portugal) para criticar o conhecimento de Chico, dizendo que
“Devogado tem que sabé muito portugueis... 1 océ€, di portugueis, s6 conhece o Mané da
Venda!”. A selecdo lexical direciona também aos outros itens (participantes, tema, espaco,
tempo, conjuntos de ideias defendidos e combatidos, etc.) e, portanto, sera indicada a medida

que os itens seguintes forem sendo identificados.
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ECe M DEU
UMA LUIZT

(Fig. 6 — HQ “A profissao certa” — Fonte: Revista Chico Bento, n.171, 1993, p.15-17)
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A HQ “A profissao certa” (fig.6) contém dois personagens explicitos, apresentados
acima do titulo (“Chico Bento e Z¢ Lelé em”) e percebidos ao longo da narrativa através dos
desenhos dos dois meninos. Boa parte das histérias do Chico Bento tém essa caracteristica de
indicarem os principais personagens envolvidos junto do titulo do texto. Além desses
personagens, outros sdo mencionados nos seus didlogos: “Mané¢ da Venda”, um homem
portugués; os pais do Chico Bento; as classes profissionais ou o profissional engenheiro, médico
e advogado. Ainda podemos evocar a Professora de Chico Bento, quando o Zé Lelé cita
implicitamente a escola nas falas “océ vive tirando zero de matematica!” e “i océ€ vive tirando
zero de ciéncia tamém!”.

Os temas presentes sdo a escolha profissional, ja indicada no titulo e reforcada pela
preocupacdo de Chico em fazer tal escolha, mesmo téo crianga; a relacdo entre escola e
profissdo, ao se falar sobre as notas do Chico; a associacdo do fracasso escolar ao fracasso
social/profissional, quando Z¢ Lelé afirma que Chico, por tirar notas ruins na escola, sera “a
vregonha dos seus pai”; ¢ a supervalorizacdo das areas de engenharia, medicina e direito,
vistas por Chico como Unicas possibilidades de profissdes bem-sucedidas — que proporcionam
riqueza e fama —, ao dizer “i, quando eu crescé, i for rico i famoso, i océ me vé dando intrevista
na televisdao”. Além disso, tais temas sdo reforcados pela possibilidade de dupla leitura do titulo,
ja que a profissdo certa pode ser a profissdo mais adequada as habilidades da pessoa ou a
profissdo melhor, mais valorizada.

A localizacao espacial é indicada principalmente pelas imagens: 0s dois meninos estao
debaixo de uma arvore, sem casas a vista, em um ambiente externo e rural. Ao final do dialogo
dos meninos, as imagens mostram, com o passar do tempo, a mudancga gradual para um
ambiente com casas, pessoas e carros, trazendo a ideia de um ambiente urbano, e terminam
dentro de uma sala de orientacdo vocacional. Ha também os espa¢os mencionados, como a
venda do portugués e a televisdo, e 0s espacos implicitos, como a escola e a casa dos pais do
Chico Bento.

O tempo é percebido pelas imagens, indicando que a conversa de Zé Lelé e Chico se
deu durante o dia, haja vista as cores claras fazendo o fundo, que é o céu, pois ha o desenho de
passaros e nuvens. Depois da conversa, quando Zé Lelé vai embora, ha uma aceleracdo da
passagem do tempo (em anos), marcada pela transformacao do menino em adulto a medida que
caminha e muda de ambiente. Outros elementos que trazem informac6es do tempo sdo os
tempos verbais usados no didlogo, que tratam, em relacdo ao momento da conversa, do futuro
(“que qui océ vai sé quando crescé?”), do passado (“num tinha pensado nisso”) e do presente

(“océ ta me cagoando, né?”); e advérbios, como “agora” e “ja”.
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Os quadrinhos trazem varios outros elementos importantes além dos mencionados, ja
que a linguagem ndo verbal traz também informac6es relevantes para a leitura. Neste caso, ha
as expressoes faciais e posturas corporais de cada personagem: Chico, no didlogo por ele
iniciado, se mostra a principio tranquilo, relaxado, e, a medida que Zé vai comentando as opc¢des
de profissdo dadas pelo amigo, este fica preocupado e, finalmente, nervoso, bravo, gquase
agressivo. Zé permanece tranquilo, com os olhos fechados ou parcialmente fechados durante a
maior parte da histéria, ficando com os olhos arregalados apenas quando Chico fica bravo. A
variedade linguistica usada pelos personagens também é relevante, na medida em que reproduz
a forma de falar chamada “caipira”, com expressdes bastante estereotipadas como “ara”, “ixi”,
“bao”, “intonce”, além da aproximacdo da modalidade oral (“i”, “di”, “num”, “sabé”, “crescé”,
etc.). Também temos as risadas e o tom debochado das falas e expressées de Z¢é Lelé, reforgando
a zombaria que ele faz enquanto Chico esta sério e preocupado com o futuro.

Retomando os temas e 0s elementos acima identificados, se podem dizer as ideias
defendidas e as combatidas. Como ponto de vista defendido, percebe-se a ideia de que se houver
disposi¢ao, por meio dos estudos, qualquer profissdo esta ao alcance, independente das demais
circunstancias. I1sso é confirmado na fala de Chico Bento “Pois fique sabendo qui, agora, s6 de
pirraca, eu vO sé as treis coisa! Ingenhero, médico i devogado!! V6 mi finca nos estudo! |
aprendé tudo de matematica, ciéncia i portugueis!” e nos quadrinhos finais, quando se mostra
a passagem do tempo com o crescimento do personagem Zé Lelé, pois ele € mostrado com livro
na mao, simbolo de estudo, indicando que ele se qualificou para ser o que ele imaginou quando
crianca. Combate-se, portanto, a ideia de que ¢é possivel ser um profissional sem passar pelos
estudos.

Dando sequéncia aos critérios linguisticos para analise de discursos e seus constituintes,
abaixo serdo apresentados os critérios microssintaticos (morfossintaticos) e macrossintaticos,
que direcionam a analise para a estrutura do texto, exemplificados pela HQ “A profissdo certa”:

9. Forma basica do intradiscurso: prosa ou verso — no caso da HQ “A profissdo certa”, 0
género se organiza em prosa, sendo que a linguagem verbal aparece nos balGes de fala
dos personagens e/ou nas legendas nos cantos dos quadrinhos. A base desse género
textual sdo os desenhos, cena por cena, ja que ha quadrinhos sem linguagem verbal, mas
ndo ha quadrinhos sem linguagem ndo verbal. Combinando essas caracteristicas, hd uma
aproximacéo dos géneros narrativos ficcionais, como o conto.

10. Organizacdo das frases em paragrafos, turnos de fala ou estrofes —a HQ tem a base do
texto verbal na estrutura dos dialogos, de forma que os turnos de fala sdo indicados pelos
baldes de fala associados a cada personagem, trazendo o discurso direto na maioria das

vezes. A ordem das falas é dada pela direcdo da leitura: de cima para baixo, da esquerda
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11.

12.

para a direita. No 1° quadrinho da fig.7, sabemos que Chico fala antes de Zé Lelé porque
fazemos a leitura da esquerda para a direita. Ja no 2° quadrinho, embora a fala de Chico

esteja a esquerda, lemos a fala de Zé Lelé primeiro pois esta estd acima da outra fala.

POIS EU ACHO QUI INGENHERO |
OCE NUM VAI SE NAO,CHICO!

(Fig. 7 — Fonte: Revista “Chico Bento”, n. 171, 1993, p.15)

Quando a voz do narrador aparece, € marcada por uma legenda em um dos cantos do
quadrinho. E interessante ressaltar que nos quadrinhos raramente aparecem verbos de
elocugdo introduzindo as falas. No lugar desses verbos, tém-se baldes de diversos
tragados que traduzem as ideias de fala normal/neutra, cochicho, grito, etc. ou o proprio
formato das letras dentro desses bal6es. Na fig.7, por exemplo, os balGes tracados com
linha preta e continua indicam a fala neutra, simulando a fala em tom de voz normal
(RAMOS, 2009, p.36).

Organizacdo das palavras em frases — oracionais (“periodos’) ou nominais — geralmente,
as frases dos quadrinhos, ao reproduzirem a modalidade oral, sdo majoritariamente
nominais ou periodos simples, sendo muito raras as construcdes com trés ou mais
oragBes. Na HQ aqui analisada, contam-se 8 frases nominais, 18 periodos simples, 7
periodos compostos por ora¢cdes subordinadas substantivas e 3 periodos compostos por
oracdes subordinadas adverbiais. Dos periodos compostos, 7 se organizam em torno de
2 verbos e 1 se organiza com 6 verbos. Caracteristica da oralidade, aparece também a
inversdo para dar destaque a um topico (“ingenhero océ€ num vai S& ndo”).

RealizacOes gramaticais de pessoas, tempos, espacos e temas — na historia “A profissao
certa” (fig. 6), as pessoas/personagens principais sdo referidas por substantivos proprios
(“Z¢é Lel¢”, “Chico”), pronomes de 1* pessoa do singular (“eu”, “mi”), de 3" pessoa

A%

(“ele”, “seus”) e de tratamento (“oc€”). Tempo e espago, quando aparecem no texto
verbal, vém nos advérbios (“agora”, “ja”’). O tempo também pode ser identificado pelos
tempos verbais, conforme ja foi dito, e em oragdes adverbiais (“quando eu crescé"). Os
temas sdo apresentados principalmente através de substantivos comuns (“profissao”,

2 66 b 1Y % ¢ 29 ¢

“ingenhero”, “matematica”, “médico”, “dotor”, “ciéncia”, “devogado”, “portugueis”,
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13.

14.

15.

“vregonha”, etc.), adjetivos (“bobo”, “iludido”, “rico”, “famoso”) e verbos
significativos (“crescé", “sabé", “finca", “aprendé€”).

Outros elementos morfossintaticos relevantes — Neste critério, se destacam os demais
fatores da lingua, ligados a morfologia e sintaxe, que contribuem para a construcéo de
sentido no texto. Podem ser, por exemplo, elementos ligados as flexdes do substantivo
e adjetivo, aspecto verbal, entre outros. Conforme o texto da fig. 6, é interessante
observar os aspectos proprios da modalidade oral da lingua portuguesa no Brasil: o
tempo verbal futuro do indicativo estar sempre realizado através de locucao (“vai s€”,
“v0 s€”, “vo mi finca"); e o uso de particulas expletivas (“ah, ¢?”, “num vai sé€ ndo”, “é
qui”, “océ ta é muito”, “num é qui”, repeticao do “i”’). A resposta de Zé Lelé a pergunta
de Chico (“Que qui océ vai sé quando crescé€?” “Ara! Um baita Lelezao!”) remete a
transferéncia de uma propriedade dos substantivos comuns a um substantivo proprio,
reforcando o duplo sentido da pergunta, o que contribui para o efeito de humor do texto
e para a caracterizagdo do personagem Zé Lelé, que mostra uma postura muito
descontraida ao longo da historia, fazendo chacota da conversa de Chico.

Ha também os critérios que sdo simultaneamente semanticos e sintaticos:

O(s) discurso(s) estruturado(s) a partir dos elementos linguisticos acima — O termo
“discurso”, dentro dos estudos da linguagem, constitui-se como uma nogao bastante
complexa devido a sua simultanea abstracdo (quando € tratado como substantivo nédo-
contavel) e materialidade (substantivo contavel) (MAINGUENEAU, 2015, p.23). E
delineado pelas chamadas ideias-forca: O discurso é uma organizacdo além da frase; é
uma forca de acgdo; é interativo; é contextualizado; é assumido por um sujeito; é regido
por normas; € assumido em um interdiscurso; constr6i socialmente o sentido.
(MAINGUENEAU, 2015). Assim, o discurso remete a uma combinacdo do dominio
discursivo e de um posicionamento diante de um tema, posicionamento este marcado
por um sujeito/instancia. Na HQ analisada, o discurso presente é o da associacao direta
entre estudo e trabalho, bastante divulgado pelas instituicbes de ensino. Querendo
escolher sua profissdo, Chico conta a Zé Lelé o que quer ser quando crescer, mas Zé
Lelé mostra o fracasso do amigo na escola, deixando-o “sem” opgdes profissionais.
Chico ndo nega as objecoes de Zé e decide mudar sua posi¢do na escola — “s6 de pirraga”
— para mostrar sua capacidade. Assim, embora esta HQ tenha um claro discurso
humoristico, também contempla o discurso escolar.

O posicionamento do discurso predominante no texto, com relacdo aos discursos
predominantes na sociedade em que se situa — este critério se relaciona a habilidade de

se comparar 0 que se apresenta no texto ao que se apresenta socialmente, de forma a
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16.

17.

perceber suas semelhancas e diferencas. Depende, portanto, de que o leitor use de seu
conhecimento de mundo para perceber a posicdo social do texto. Remete as ideias de
interdiscursividade (relagdo de um discurso com outros discursos anteriores,
contemporaneos, antagonicos, etc.) e intertextualidade (relacdo de um texto com outros,
por referéncia explicita ou implicita) (MAINGUENEAU, 2016). Predomina na HQ o
discurso exposto pelo personagem Zeé Lelé que fala da associacdo direta entre a escola
e a profissdo, de forma que, por exemplo, “ingenhero tem qui sabé muita matematica”.
Chico néo discorda e, no fim, afirma se “finca nos estudo! I aprendé tudo di matematica”
para alcancar a engenharia. Dessa forma, o discurso de que o sucesso no trabalho
depende do sucesso na escola é sustentado no texto, e reflete, reproduz o discurso
veiculado na sociedade e especialmente nas instituicdes de ensino. Apesar disso, ha
varias historias de pessoas que, contrariando esse discurso, foram bem sucedidas
profissionalmente e ndo usaram do ensino escolar para isso.
Outros elementos enuncivos relevantes — este topico remete a outros elementos
explicitos presentes no texto e que se facam relevantes para o sentido do texto. No caso
da HQ “A profissao certa”, o proprio titulo explicito se opde a uma ideia implicita: uma
profissdo errada. Abre margem para a existéncia de profissfes erradas, questionamentos
sobre qual seria a profissdo certa e a profisséo errada, do ponto de vista social e do ponto
de vista individual. A HQ exige também, para garantir a dimensdo humoristica, o
conhecimento sobre o que faz o “orientador vocacional”. Se o leitor nao sabe o que esse
profissional faz, ndo entendera a provocacao feita: Zé Lelé descobriu essa possibilidade
na fala de Chico quando este, para ofendé-lo, gritava “Pode té certeza duma coisa... vai
té sido tudo por causa di océ!”.

Finalmente, na dimensdo enunciativa, que, como ja se disse, remete ao
processo, a enunciacdo, tém-se os seguintes critérios:
Identificacdo dos principais elementos de linguagem ndo verbal — os textos ndo séo
constituidos apenas por palavras. Como ja se disse anteriormente, interessa também a
disposicao do texto, a fonte das letras, etc. Em alguns casos, o texto apresenta imagens
que, para muitos, sdo algo meramente ilustrativo. Porém, tudo isso ajuda na construcéo
dos sentidos. No caso dos quadrinhos, a linguagem néo verbal j& € considerada desde a
analise do primeiro critério, por ser, nesse género, rica fonte de informacdes para a
I6gica do texto. Na HQ analisada, os principais elementos ndo verbais sdo os desenhos,
as cores, os formatos dos bal6es e dos quadrinhos. Foi a partir deles que se descreveram
os dois personagens, 0 espaco, 0 tempo e a organizacdo dos quadrinhos/cenas, que

permitem ao leitor acompanhar a sequéncia da narrativa.
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18.

19.

20.

21.

Temas, pessoas, espacos e tempos ndo verbais inferidos a partir das relagdes com o
enunciado verbal — Em textos como reportagens, noticias, contos, em que o texto verbal
predomina, os elementos ndo verbais sdo constatados e compreendidos, conforme o
critério 17, e na relacdo as informacdes obtidas no texto ndo verbal. No caso dos
quadrinhos, tal analise ja é feita a partir dos critérios anteriores.

Caracteristicas sincronicas e diacronicas de elementos ndo verbais em interagdo com 0s
verbais — tais caracteristicas remetem a chamada meméria discursiva. Esta possui dois
planos: o do intradiscurso, ou seja, em que, dentro do mesmo texto, pode-se retomar
algo ja falado, e o do interdiscurso, partindo do principio de que o discurso é atravessado
por outros discursos precedentes (MAINGUENEAU, 2016, p. 325).

Caracteristicas sincronicas e diacronicas de cada uma das instancias enunciativas —
Remetem as condi¢bes de producdo do texto, podendo ser consideradas instancias
enunciativas aquelas que veiculam um enunciado/texto. De maneira geral, estas
instancias referem-se ao suporte do texto e ao locutor, que pode ser representado pelo
autor, pela editora e demais responsaveis pela producdo do texto. Como se trata de
caracteristicas sincrénicas e diacrdnicas, € importante também saber quando se deu a
producdo e/ou publicacdo do texto analisado. No caso da HQ, podemos considerar como
instdncias enunciativas os roteiristas, os desenhistas e toda a equipe da Mauricio de
Sousa Producdes e o proprio Mauricio, além da Editora Panini, parceira da Mauricio de
Sousa Producdes atualmente. Quanto ao suporte textual dos quadrinhos, percebe-se que
foi modificado ao longo do tempo, com a evolucdo da midia: em principio, eram
publicados em jornais, em preto e branco, resultante de um trabalho bastante manual,
enquanto atualmente contam com veiculo proprio — o gibi — e estdo presentes também
nos meios digitais — blogs, redes sociais, etc. Com 0s avangos tecnoldgicos, 0s
quadrinhos hoje costumam ter cores, que contribuem para os sentidos do texto, e sua
producédo ndo se restringe ao trabalho manual, usando também de ferramentas digitais.
Outros elementos enunciativos relevantes — este topico remete a outras informacdes
situacionais do texto, tanto de sua producdo guanto de sua circulacdo, que se fizerem
importantes para a compreensdo. Por exemplo, as informacdes sobre as empresas e 0s
trabalhadores que produzem a revista Chico Bento.

Os 21 critérios linguisticos para analise de discursos e seus constituintes direcionam

uma leitura mais abrangente do texto, de forma que, se usados no ensino de leitura, com
quadrinhos e outros géneros, permitem o avanco para a dupla leitura, isto €, mover de uma
compreensdo literal para uma compreensdo mais ampla, mais aprofundada, mais proficiente,

mais Util para a vida social. A leitura orientada por esses critérios avanga na construcdo de
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sentidos do texto, partindo de elementos minimos da sua composicdo (palavra, frases, imagens,
etc.) e chegando a dimensdes mais amplas (contexto, discurso, relagdo com outros discursos).

O género textual “Quadrinhos” merece destaque nas atividades pedagogicas porque leva
o0 aluno a: (1) associar linguagem verbal a ndo verbal, extraindo informacdes de tempo, espaco
e emocgOes dos personagens, tanto das palavras quanto das imagens, formato dos quadros e
baldes de fala, cores e fonte das letras; (2) perceber a transi¢céo do texto oral para o texto escrito,
pois “as HQs realizam-Se no meio escrito, mas buscam reproduzir a fala (geralmente a conversa
informal) nos baldes, com a presenca constante de interjeigdes, redu¢des vocabulares, etc.”
(MENDONCA, 2005, p.196); (3) inferir o movimento dos personagens nas cenas, bem como
outras informagdes, nas mudangas de um quadrinho para o outro, “o que demanda um trabalho
cognitivo maior por parte do leitor, de modo a preencher as lacunas e reconstruir o fluxo
narrativo” (MENDONCA, 2005, p. 196); e, (4) em alguns casos, depreender a intencdo
humoristica presente no texto, o que requer um conhecimento mais elevado de mundo e da
propria lingua.

Quando “ensinamos” por meio dos géneros, estamos expondo nossos alunos as diversas
possibilidades de interacdo, mostrando as propriedades do texto e a adequagdo contextual,
usando os textos como ponto de partida para discussdes sobre temas de interesse particular e
social, preparando os alunos para serem proficientes locutores e interlocutores em um mundo
que é, cada vez mais, multissemiético, multimodal e multicultural.

(...) Ao mesmo tempo em que representa um espago preferencial de
entretenimento para criancgas e jovens, ela [a historia em quadrinhos] também
passa mensagens que visam afetar seu comportamento, ajudando a moldar
criangas e adolescentes para a futura vida adulta. (VERGUEIRO, 2009, p.160).

Diante dessa influéncia que a leitura dos quadrinhos exerce, abre-se a possibilidade de
trabalhar através deles, na escola, os temas transversais — ética, salde, meio ambiente,
pluralidade cultural, orientacdo sexual e trabalho e consumo — propostos pelos PCN. Tais temas
sdo assim chamados por ndo se inscreverem em um conteudo especifico, mas sim por
atravessarem todos os contetdos curriculares da escola, proporcionando, assim, diversidade de
pontos de vista sobre vérias tematicas. Remetem a problematicas da vida social, buscando
colaborar na preparacdo do aluno/jovem/sujeito para a cidadania, para a realidade do mundo
em permanente construcao e para suas contradicdes.

Dentro do tema Trabalho e Consumo dos PCN, a dimensédo do Trabalho sera destacada
nesta pesquisa por trazer embutida boa parte dos outros temas transversais e por ser anterior ao
consumo: sem o trabalho ndo ha o que consumir. Além disso, essa dimens&o apenas ja remete
a aspectos bastante complexos para desenvolvimento de uma breve intervencdo em sala de aula
como a que aqui sera apresentada. Conforme os PCN,
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(...) o trabalho pode ser definido como a modificacdo da natureza operada pelos
seres humanos de forma a satisfazer suas necessidades. Nessa relagcdo, 0s
homens modificam e interferem nas coisas naturais, transformando-as em
produtos do trabalho. O trabalho, a0 mesmo tempo que organiza e
transforma a natureza, organiza e transforma o proprio homem e sua
sociedade. O trabalho ndo € uma categoria abstrata ou sem localizacéo
historica. Cada sociedade cria suas formas de divisdo e organizacdo do
trabalho, de regimes de trabalho e de relacdo entre as pessoas no e para o
trabalho, além de instrumentos e técnicas para realiza-lo. Por isso varia também
aquilo que é considerado trabalho e o valor a ele atribuido. (BRASIL, 1998b,
p.347. Grifos nossos.).

Nos trechos destacados, é possivel inferir a relagdo do Trabalho com o Meio Ambiente
—na medida em que dele resulta a transformacao do espaco, da natureza, dos meios em que 0
homem vive —, com a Pluralidade Cultural — ja que cada sociedade o distribui e valoriza de
forma diferente — e com a Etica, porque, segundo os PCN, ela deve ser “o eixo norteador [ao se
trabalhar os temas transversais], por envolver posicionamentos e concepgdes a respeito de suas
causas e efeitos, de sua dimensdo historica e politica.” (BRASIL, 1998c, p.25).

Falar sobre o Trabalho na escola é também trazer a tona as fragilidades sociais,
principalmente no contexto brasileiro. Isso porque as relagdes do Trabalho revelam
desigualdades sociais, étnicas e de género, desemprego, escraviddo, descumprimento de
direitos trabalhistas, falta de seguranca no trabalho, etc. Este tema transversal relaciona-se de
forma muito direta com o ensino formal, ja que existe relacdo entre grau de escolaridade, salario
e inclusive acesso a empregos, e também entre evasao, fracasso escolar e trabalho infantil.

Muitos ingressam na escola vendo nela uma possibilidade de acesso a condicdes de
trabalho e, portanto, de vida, mais dignas do que as de seus pais, por exemplo. Atualmente,
existem escolas técnicas que preparam o jovem de fato para uma funcdo especifica, um
emprego. O ensino fundamental ndo toma para si essa responsabilidade, mas colabora na
formacao para o trabalho na medida em que “preparar os alunos para a inser¢do no mundo do
trabalho implica intermediar para que compreendam como se d& a organizacgdo do trabalho em
ambitos local, nacional e mundial, assim como a complexa rede de direitos e valores a ele
vinculados.” (CALDEIRA, GONCALVES, 2016, p.72-73).

Diante disso, os PCN afirmam que

Na discussdo sobre a relacdo entre escola e trabalho o que se afirma é que
garantir aos alunos solida formacdo cultural, favorecendo o desenvolvimento
de conhecimentos, habilidades e atitudes de cooperacdo, solidariedade e
justica, contribui significativamente tanto para a insercdo no mercado de
trabalho quanto para a formag&o de uma consciéncia individual e coletiva dos
significados e contradi¢es presentes no mundo do trabalho e do consumo,
das possibilidades de transformagé&o. (BRASIL, 1998b, p. 344)

Para as aulas de Lingua Portuguesa em relagdo ao Trabalho, os PCN propdem que estas

devem
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fornecer o instrumental para a compreensdo das informacdes colhidas em
atividades ligadas ao tema, pelo estudo das caracteristicas particulares dos
textos de propaganda, da sintese informativa dos rétulos das embalagens, da
complexidade da linguagem juridica em contratos e leis, das dificuldades de
leitura de manuais etc. (...)

O trabalho didatico com os conteldos propostos deve incluir a investigacao, a
tentativa e o erro, a comprovacao e a discussao, a explicitacdo e anélise de
valores envolvidos nas concepcdes e nas praticas, de forma que o aluno forme
sua opinido e retire suas conclusdes das experiéncias vividas dentro e fora da
sala de aula. (BRASIL, 1998b, p.370-1)

Vale ressaltar que os PCN ndo vislumbram explicitamente a possibilidade de se perceber
as representacdes do trabalho nos textos que circulam atualmente, de modo a associa-los aos
conhecimentos relacionados ao trabalho geralmente oferecidos nos conteudos de historia e
geografia. Ha as conceituacBes e afirmacdes diversas sobre os mitos e verdades sobre as
representacdes do Trabalho mas ndo ha a busca de “provas”, a investigacao linguistica, a sua
constatacdo nos discursos sociais. Através de tal investigacdo, seria possivel perceber as
escolhas autorais e 0s variados recursos linguisticos para a direcdo do texto e seu cruzamento
com os discursos correntes na sociedade.

Reitera-se aqui que os estudos desenvolvidos a partir da Linguistica Textual e da Analise
do Discurso contribuem para tal trabalho pedagogico, de forma que oferecem instrumental para
a lida com as informacdes e discursos correntes relativos a esfera do Trabalho e ddo ao
estudante/cidaddo uma consciéncia critica e criteriosa diante do uso da linguagem — em especial
da Lingua — para a manutencdo das relagdes sociais. Assim, ao perceber as manifestacGes
linguisticas relacionadas ao Trabalho a partir dessas perspectivas, o estudante/cidadao é capaz
de compreender melhor a complexa esfera do trabalho na qual a sociedade brasileira se insere.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, usando o hipergénero quadrinhos, é possivel estimular
a reflexdo sobre as representagdes do Trabalho que circulam atualmente na sociedade,
cruzando-as com as dos estudantes. 1sso pode ser feito através do estudo criterioso desse género,
destacando os recursos linguisticos e semiéticos e comparando a direcdo dada pelo texto com

os discursos correntes na sociedade.

4.2. Aspectos Metodoldgicos
4.2.1. Etapas da Pesquisa e Metodologia

A pesquisa se dividiu em quatro partes que, em alguns momentos, ocorreram
simultaneamente: 1) Estudo de referenciais teoricos; 2) Elaboracdo de plano de ensino com
base no referencial teodrico; 3) Intervengdo na sala de aula com o plano de ensino; e 4) Anélise

dos dados gerados a partir da aplicacdo do projeto de ensino.
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Na parte 1, foram feitos estudos sobre fundamentos do letramento, especialmente em
Soares (2003), Rojo (2004; 2013; 2012) e Kleiman (2014); sobre as teorias do texto e do
discurso, marcados, na Linguistica Textual, pelos trabalhos de Cavalcante e Custodio Filho
(2010), Costa Val (2004) e Marcuschi (2005), e, na Anélise do Discurso, por Charaudeau e
Maingueneau (2016), Maingueneau (2015), Faria (2016) e Fiorin (1998); sobre o0 género
quadrinhos e seu uso no ensino de Lingua Portuguesa (MENDONCA, 2005; RAMOS, 2009;
VERGUEIRO, 2009), e sobre o tema Trabalho na educagéo escolar (BRASIL, 1998). Foram
feitas também consultas virtuais sobre o panorama do trabalho nacional no sitio eletrénico do
DIEESE - Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos Socioecondmicos
(https://www.dieese.org.br) e em sites noticiosos, de onde foram extraidos outros géneros
textuais (noticias, reportagens e entrevistas) com temas relacionados ao trabalho usados no
plano de ensino.

Para a elaboracdo do plano de ensino, foram também selecionadas HQ do personagem
Chico Bento que tivessem de forma mais explicita o tema Trabalho em diversos aspectos: sua
relagdo com a escola, apresentacdo de profissdes, relagcbes entre empregador e empregado,
trabalho infantil, trabalho rural, trabalho escravo, valorizacdo do trabalho, entre outros. Tais
HQ foram extraidas de revistas Chico Bento, publicadas entre 1993 e 2002, que compdem 0
acervo particular da propria pesquisadora. Durante o processo de selecdo, observou-se que as
HQ do periodo mencionado apresentavam mais narrativas com o tema buscado, enquanto as
mais recentes contém tematicas que remetem a fantasia, ao universo das brincadeiras, de forma
mais distanciada do tema Trabalho, o que sera discutido mais adiante.

Foi confeccionada uma revistinha com todas as 12 HQ selecionadas para uso nas aulas
de Lingua Portuguesa e dada uma copia colorida a cada aluno participante da pesquisa (anexo
7). Tal revistinha, embora ganhe aspecto escolarizado na medida em que foi feita
exclusivamente para o uso na sala de aula, traz esse género textual para a escola de forma mais
auténtica do que o livro didatico ou mesmo as fotocopias, pois tem o formato do suporte original
das historinhas em quadrinhos. Conforme defendem as teorias dos letramentos e de textos,
anteriormente vistas, o suporte interfere no processo da leitura, de forma que, ao levar uma
revistinha para a sala de aula, a sua leitura e seu estudo ficam menos artificiais — ler uma
revistinha € mais interessante do que um texto no livro didatico.

Assim, um dos desafios na elaboracdo do plano de ensino foi ndo dar a HQ o0 mesmo
tratamento dos livros didaticos de Lingua Portuguesa. De maneira geral, os quadrinhos
aparecem como género textual a ser estudado no curriculo do 6° e/ou 7° ano e nos demais anos,
ou servem apenas como uma leitura complementar ou para trabalhar aspectos linguisticos.

Quando aparecem como género a ser estudado, na posicao de texto principal de uma secdo, sdo
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listados os tipos de balGes de fala, as variedades estilisticas e as caracteristicas que o definem
como género (objetivos, suporte, pablico-alvo, uso de linguagem verbal e ndo-verbal, etc.).
Muitas vezes, ndo séo exploradas suas propriedades discursivas, a combinac¢do dos elementos
verbais e ndo-verbais para a construcdo do sentido, sua relacdo com temas contemporaneos e
outros textos, sua posi¢do no interdiscurso®. Foram elaboradas atividades partindo das nogoes
acima mencionadas da Linguistica Textual e da Anélise do Discurso, para trabalho de leitura
com as HQ. Além disso, algumas historinhas foram relacionadas a reportagens, entrevistas e
noticias atuais sobre o tema Trabalho, de forma a ampliar as discussdes iniciadas com a leitura
dos quadrinhos. As HQ e respectivas atividades foram organizadas em 3 etapas tematicas, a
saber:

Etapa 1 — Escola e Trabalho: buscou explicitar a relagdo entre a aprendizagem na escola
e 0 mundo do trabalho, ressaltando a funcdo da escola como colaboradora na formacgéo do
sujeito trabalhador.

Etapa 2 — Profissdes: procurou levar a refletir sobre a diversidade de tipos de trabalho
bem como a desigualdade no acesso as diversas profissoes.

Etapa 3— O Valor Social do Trabalho: tratou dos valores sociais e financeiros diferentes
para trabalhos diferentes, revelando a exaltacdo de uns em detrimento de outros (trabalho
feminino x trabalho masculino, trabalho infantil, trabalho escravo, trabalho bragal x trabalho
intelectual).

Antes e depois da aplicacdo do plano de ensino, foram aplicados questionarios
diagnosticos sobre Trabalho, habitos de leitura de quadrinhos e compreensdo de tirinhas. Tais
questionarios foram usados como uma das referéncias para mensurar parte dos resultados da
pesquisa. Embora ndo se pretenda aqui fazer uma andlise quantitativa, a comparacao entre 0s
resultados dos questionarios contribui para uma percep¢do mais objetiva dos alcances e
limitacBes do trabalho realizado em sala de aula, como se vera mais adiante.

O plano de ensino bem como os questionarios foram aplicados em duas turmas do 6°
ano do ensino fundamental da E.E. Presidente Tancredo de Almeida Neves, que fica na periferia
da cidade de Claudio — MG, entre os meses de agosto e novembro de 2017. O grupo selecionado
para a pesquisa compreendeu cerca de 60 alunos (mais ou menos 30 em cada sala de aula) em
niveis variados de conhecimento de mundo e da modalidade escrita, de diferentes habitos de

leitura, de classes sociais diversas, com idades entre 10 e 12 anos. E interessante ressaltar que,

3 Nao se apresenta aqui uma analise detalhada que comprove isso, por ndo ser objetivo desta pesquisa. Mas tal fato
pode ser facilmente constatado ao se verificar, por exemplo, as atividades que trazem o hipergénero Quadrinhos
nas colecdes “Vontade de Saber Portugués” (Rosimeire A. A. Tavares e Tatiane B. Conselvan, Sdo Paulo: FTD,
2012-PNLD 2014) e “Portugués Linguagens” (William R. Cereja e Thereza C. Magalhdes, Sdo Paulo: Saraiva,
2015-PNLD 2017), adotadas nos altimos anos pela escola onde se aplicou o plano de ensino aqui elaborado.
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como a cidade possui significativa relagdo econdmica com o trabalho rural e o industrial, a
escola recebe muitos alunos cujos familiares e conhecidos vivenciam diferentes experiéncias
da esfera do trabalho, que variam entre desemprego, empregos informais, operarios de fundigao
e metaldrgica, funcionalismo publico e outros.

Na ultima parte da pesquisa, foram analisados os dados gerados a partir dos
instrumentos usados, isto é, dos questionarios iniciais e finais e das atividades realizadas pelos
alunos durante a aplicacao do plano de ensino. Tal analise consistiu em apresentacdo dos dados,
comparacao entre os resultados dos questionarios iniciais e finais e associacédo da aplicacédo do

plano de ensino ao referencial tedrico levantado.
4.2.2. O plano de ensino

O plano de ensino teve como objetivos: desenvolver as habilidades de leitura em textos
multimodais; proporcionar momentos de reflexdo e discussao sobre o tema Trabalho; propiciar
uma leitura criteriosa e reflexiva das historias do personagem Chico Bento especialmente; e
ampliar o conhecimento sobre o género HQ.

Inicialmente, o plano de ensino teria 4 etapas, sendo que a Ultima trataria mais
especificamente do trabalho rural, devido a sua importancia para a vida humana (ja que boa
parte do que consumimos tem sua origem com esse tipo de trabalho) e ao fato de a economia
da cidade de Claudio ter certa proximidade com este setor. Porém, como as discussées surgidas
a partir das atividades foram muito longas, na medida em que houve muitas contribui¢des dos
alunos, o que também as deixou ricas, o plano se reduziu a trés etapas, anteriormente
mencionadas.

A primeira etapa, intitulada “Escola e Trabalho”, serviu como uma introdugéo ao tema
Trabalho e ao estudo do género quadrinhos, aqui representado quase exclusivamente pela HQ.
Além disso, buscou levar os alunos a refletirem sobre a relacdo entre escola e trabalho. No
Quadro 1, estdo as aulas elaboradas para a primeira parte do plano de ensino. As atividades
citadas nas trés etapas do plano de ensino se encontram no Caderno de Atividades (anexo 1).

As atividades 1 e 3 (Caderno de Atividades, anexo 1) foram muito longas e, como
tomaram mais tempo para serem resolvidas e corrigidas, a etapa 1 durou mais do que as dez
aulas previstas. Dessa forma, nas partes seguintes, procurou-se elaborar menos questdes por
atividade, para que as aulas ndo fossem cansativas e os alunos ndo perdessem o interesse por
elas. As atividades de questdes orais foram reduzidas nas etapas seguintes, pois os alunos
acompanharam com mais concentragdo e participacdo as atividades a que responderam

previamente por escrito.
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QUADRO 1 — Etapa 1: Escola e Trabalho

Aula 1:

Perguntar aos alunos “O que a escola tem a ver com o trabalho?” e pedir que escrevam numa folha
avulsa e que coloquem seu nome. Recolher. Abrir a pergunta para discussdo (fazé-la a cada um para
gue todos tenham a oportunidade de falar.)

Fazer leitura da HQ “Trabalho em Grupo” em voz alta, sendo que cada aluno deve fazer a voz de um
personagem. Se muitos alunos quiserem participar da leitura, fazé-la mais de uma vez.

Aula 2:

Perguntar para cada um (abrir um minidebate): “O que o estudante faz pode ser considerado um
trabalho? Por qué?”, “O que € trabalho?”, “O que o titulo tem a ver com a narrativa da HQ?”, “Existe
outro tipo de trabalho em grupo? Qual?”.

Entregar “Atividade 1”” em uma folha fotocopiada e pedir que os alunos respondam no caderno.
Aula 3:

Correcdo/ conversa a partir das questdes da “Atividade 1”.

Aula 4:

Perguntar aos alunos: “Que matérias/assuntos estudados na escola tém mais utilidade fora dela? Por
qué?”, “Do que vocé estudou até agora, o que vocé acha que sera mais util para seu futuro como
trabalhador?”. Ouvir as respostas.

Leitura da HQ “O segredo” em voz alta, sendo que cada aluno fara a voz de um personagem.
Compreensdo oral dos aspectos gerais da narrativa e do género. (professor pergunta, quem souber
responde: Quais sdo 0s personagens? Quais os lugares onde a narrativa ocorre? Em qual parte do dia
a historia comega? Quanto tempo se passa do 1° ao ultimo quadrinho? Qual é o problema mostrado
no 1° quadrinho? O que foi feito imediatamente para resolvé-lo? Funcionou? Por qué? O que 0s
alunos fizeram na escola? O que ha na HQ que justifique essa resposta? Qual era o segredo do titulo
da HQ?)

Aula 5:

Entregar “Atividade 2” em uma folha fotocopiada e pedir que respondam no caderno.

Correcdo da “Atividade 2”.

Aula 6:

Perguntar aos alunos: “Para que serve o estudo?”” Ouvir as respostas.

Leitura da HQ “Estudar ¢ preciso” em voz alta, sendo que cada aluno fara a voz de um personagem.
Aula7:

Entregar “Atividade 3” em uma folha fotocopiada e pedir que respondam no caderno.

Aula 8:

Correcao/conversa a partir da “atividade 3”.

Aula 9:

Listar no quadro, com a ajuda dos alunos, quais as profissdes que Chico Bento ficou conhecendo ao
longo da HQ “Estudar € preciso”.

Orientar que os alunos procurem as seguintes informacdes sobre elas: (O professor pode pedir que
todos procurem sobre todas as profissdes; ou que cada um escolha uma; ou dividir a turma para que
cada grupo fique responsavel por uma):

a) quais matérias da escola parecem ser importantes para exercer essa profissdo?

b) qual curso é preciso fazer para exercer a profissdo?

c) onde esses cursos sdo oferecidos? Quanto custa o curso?

d) o que a pessoa faz?

e) onde esse profissional trabalha?

) qual a importancia dessa profissao para a vida?

g) quanto aproximadamente esse profissional recebe?

h) na sua opinido, o que levaria alguém a seguir essa profissao?

Aula 10:

Apresentacdo dos dados pesquisados pelos alunos.

Conclusdo da etapa 1: Pedir que escrevam em uma folha a resposta que dariam a pergunta que
responderam inicialmente: “O que a escola tem a ver com o trabalho?”. Devolver a resposta que foi
dada na aula 1 e pedir que comparem. Os alunos que quiserem, poderdo comentar se mudaram a
resposta ou ndo e por qué. Ao final, recolher as duas respostas de cada aluno.

Fonte: elaborado pela autora.
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O Quadro 2 apresenta a segunda etapa, intitulada “Profissdes”, que teve como objetivos
apresentar outros oficios, levar os alunos a refletirem sobre o que leva as pessoas a assumirem

determinados servicos e a pensar sobre o trabalho com o qual se identificam.

QUADRO 2 — Etapa 2: Profissoes

Aula 1:

Leitura da HQ “Segura, Pedo” em voz alta, sendo que cada aluno fard a voz de um personagem.
Passar as questdes da “Atividade 4” e orientar os alunos a registrarem as respostas no caderno.
Aula 2:

Correcdo da “Atividade 4”.

Leitura oral (e comentada) da reportagem “Jovens Pedes”.

Entregar “Atividade 5 em uma folha fotocopiada e pedir que respondam no caderno.

Aula 3:

Corregao/conversa a partir das questdes da “Atividade 5.

Aula 4:

Leitura da HQ “O aprendiz” em voz alta, sendo que cada aluno fara a voz de um personagem.
Entregar “Atividade 6” em uma folha fotocopiada e pedir que respondam no caderno.

Aula 5:

Correcao/conversa a partir das questdes da “Atividade 6.

Aula 6:

Leitura da HQ “Talento pra qué?” em voz alta, sendo que cada aluno faz a voz de um personagem.
Entregar “Atividade 7”” em uma folha fotocopiada e pedir que respondam no caderno.

Aula 7:

Corregdo/Conversa a partir das questdes da “Atividade 7”.

Aula 8:

Passar no quadro as questBes, para orientar uma roda de conversa sobre talentos/aptiddes:

1) Qual é o seu talento?

2) Para que vocé acha que esse talento é importante?

3) Na sua opinido, seu talento sera Gtil para exercer alguma profissdo? Qual? Por qué?

Ouvir as respostas dos alunos e comentarios.

Entregar o “Teste de habilidades” (Atividade 8). Fazer a leitura com os alunos, pois ha muitas
palavras que eles podem desconhecer. Depois, comentar os resultados.

Aula 9:

Encerramento da etapa: Pedir que os alunos respondam em um papel: 1) Qual profissional (profisséo)
mais admira? Justificativa. 2) Qual profissdo pretende seguir quando crescer? Justificativa. Recolher
0s papéis e pedir que comentem suas respostas.

Fonte: elaborado pela autora.

Na etapa 2, houve avanco no desenvolvimento de habilidades de leitura na medida em
que se trabalhou a interdiscursividade de forma mais objetiva, comparando dois textos de
géneros diferentes com muitos elementos em comum. O Teste de Habilidades também foi uma
atividade diferenciada na medida em que os alunos puderam tentar perceber as préprias
aptiddes, reconhecer os proprios talentos. E um texto interessante para a sala de aula porque é
mais explicitamente interativo, traz uma resposta quase imediata ao fim do teste, quebrando,
superando ou atendendo as expectativas do leitor.

Por fim, a etapa 3, cujo titulo foi “O Valor Social do Trabalho”, aprofundou para a
realidade dessa esfera no pais. Visou discutir sobre a influéncia da desigualdade social no

mundo do trabalho, trazendo tépicos como a desvalorizacdo de certos profissionais, o trabalho
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escravo e o trabalho infantil, além de trazer a tona alguns dos direitos trabalhistas. Para tanto,
foram usados outros textos além das HQ (uma entrevista e duas reportagens) para ampliar o
conhecimento sobre a temética e para colaborar no desenvolvimento da leitura proficiente
através da interdiscursividade. Como a época da aplicacdo do plano de ensino a chamada
Reforma Trabalhista ainda estava em tramitacéo, a discussdo se pautou nos direitos assegurados
até entdo vigentes. Ainda assim, a reforma foi trazida para as aulas, de forma que os alunos se
conscientizaram de que alguns dos direitos conquistados poderiam ser modificados. O Quadro

3 apresenta a organizacdo das aulas para a etapa final.

QUADRO 3 — Etapa 3: O Valor Social do Trabalho

Aula 1:

Roteiro para discussdo inicial:

1) Na sua opinido, qual (ou quais) seria (seriam) as profissbes mais importantes para a vida em
sociedade? Por qué?

2) Existe algum profissional desnecessario para a vida em sociedade? Qual (quais)? Por qué?

Aula 2:

Leitura da HQ “Cascéo, o Faz-Tudo” em voz alta, sendo que cada aluno faz a voz de um personagem.
Entregar “Atividade 9” em uma folha fotocopiada e pedir que os alunos respondam no caderno.
Aula 3:

Correcdo da “Atividade 9”.

Aula 4:

Leitura oral (e comentada) de entrevista com representante nacional das empregadas domésticas
(Texto “O Trabalho Bragal ndo ¢ valorizado”, que pode ser lido na atividade 10).

Entregar a “Atividade 10” em uma folha fotocopiada e pedir que os alunos respondam no caderno.
Aula 5:

Correcdo/discussdo a partir das questdes da “Atividade 10”.

Aula 6:

Leitura oral (e comentada) de trecho de reportagem sobre trabalho escravo no Brasil. (Texto “O
combate ao trabalho escravo esta em declinio no Brasil”, que pode ser lido na atividade 11).
Entregar a “Atividade 11” em uma folha fotocopiada e pedir que os alunos respondam no caderno.
Aula 7:

Corregao/discussao a partir das questdes da “Atividade 11”.

Aula 8:

Leitura da HQ “Coisas de Meninos ¢ Meninas” em voz alta, sendo que cada aluno faz a voz de um
personagem.

Entregar a “Atividade 12” e pedir que os alunos respondam no caderno.

Aula 9

Corregao/discussdo a partir das questdes da “Atividade 12”. (Questdes 1 e 2)

Aula 10:

Leitura oral e comentada da noticia sobre a condi¢do da mulher no mercado de trabalho mineiro
(Texto “Crise acentua preconceito contra mulheres no Trabalho”, que pode ser lida na questdo 3 da
Atividade 12).

Correcdo/discusséo a partir das questdes 3 e 4 da “Atividade 12”.

Aula 11:

Leitura da HQ “Depois da aula” em voz alta, sendo que cada aluno faz a voz de um personagem.
Entregar “Atividade 13” em uma folha fotocopiada e pedir que os alunos respondam no caderno.
Aula 12:

Correcdo da “Atividade 13”.

Aula 13:

Leitura oral e comentada da reportagem sobre trabalho infantil (Texto “Trabalho Infantil atinge 2,7
milhdes de criangas e adolescentes no Brasil”, que pode ser lido na “Atividade 14”).
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Entregar a “Atividade 14” em uma folha fotocopiada e pedir que respondam no caderno.
Aula 14:

Correcgdo da “Atividade 14”.

Aula 15:

Seminario avaliativo sobre o plano de ensino.

Fonte: elaborado pela autora.

De maneira geral, as aulas nas trés etapas do plano de ensino ndo apresentam novidades
no que diz respeito aos recursos: ndo foram usadas as tecnologias digitais e o0 espaco pedagdgico
se restringiu a sala de aula. Por outro lado, a diferenca entre esta proposta e as demais é a forma
como as atividades foram elaboradas e desenvolvidas: uma vez que a correcdo das atividades
foi feita como um debate, uma discussdo, os alunos puderam mostrar seus pontos de vista
através de suas respostas as questdes, refletir sobre eles, defendé-los ou modifica-los. Além
disso, as questdes estdo ancoradas nos estudos mais recentes da Linguistica Textual e da Anélise
do Discurso, de forma que os alunos participantes da pesquisa foram levados através das
atividades a perceber as HQ nestas perspectivas, 0 que raramente acontece com as atividades
convencionais.

Na elaboracdo das atividades, partiu-se especialmente dos 21 critérios para a analise de
discursos, elaborados por Faria (2016), levando o aluno-leitor a compreender o texto desde a
sua materialidade, isto é, dos elementos que o representam por meio da lingua, de imagens e
outros, passando pela sua organizacdo, pela sua estrutura, até as suas condi¢fes de producao,
recepcdo e existéncia em relagdo aos outros textos e discursos. Dessa forma, foram
contempladas as informacgbes explicitas e implicitas, os recursos da lingua, os fatores
estruturais, isto é, relativos ao género textual, e a relacdo do texto com o mundo, marcada

principalmente pela relagdo com os discursos.
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5 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa foram obtidos a partir das observagdes feitas durante a
aplicacdo do plano de ensino e das respostas dadas aos questionarios diagnosticos (iniciais e
finais).

Para registrar o conhecimento anterior dos alunos participantes da pesquisa, foram
aplicados, antes do desenvolvimento da intervencéo em sala de aula, trés questionarios, a saber:
um sobre o tema Trabalho (Anexo 2), um sobre a leitura de quadrinhos (Anexo 4) e cinco sobre
compreensdo de quadrinhos (Anexo 5). Depois da execucdo do plano de ensino, foram
aplicados dois questionarios: um sobre o tema Trabalho, com pequenas alteracbes em relacao
ao primeiro, e um sobre a compreensdo de quadrinhos. Além disso, 0s questionarios permitiram
confirmar e refutar alguns aspectos que motivaram a pesquisa. Tais aspectos seréo apresentados
a seguir, na andlise dos dados gerados nessa etapa.

E importante considerar que a maioria dos alunos do 6° ano ingressaram na E.E.
Presidente Tancredo Neves em 2017, ano da realizacdo da pesquisa, e ha, dentre 0s
participantes, cerca de 3 alunos que séo repetentes na série. Dessa forma, se pode afirmar que
eles tém idades entre 10 e 12 anos. Uma vez que frequentam uma escola publica, da periferia
da cidade, boa parte deles vem da classe trabalhadora.

Em relagdo a aplicagdo dos questionarios sobre Trabalho e Leitura de Quadrinhos, a
professora-pesquisadora fez a leitura e explicacdo de cada questdo. J& na aplicagdo dos
questionarios cujo objetivo foi verificar as habilidades de leitura dos quadrinhos dos alunos,
ndo foi feita a leitura nem a explicacdo das questdes, pois isso poderia falsear os dados gerados.
Solicitou-se que evitassem comentar suas respostas com os colegas durante a aplicacao de todos
0s questionarios, para que cada um respondesse a partir da propria vivéncia e conhecimento,
sem interferéncia do comentario do outro. Houve colaboracdo dos alunos e bastante interesse
em responder, uma vez que foi dito que ndo havia respostas certas ou erradas, mas sim, a opinido
de cada um. Os alunos também foram orientados a marcar mais de uma resposta, se achassem
necessario, e a nao se identificarem. O nimero de participantes de cada questionario variou
porque foram aplicados em dias diferentes e os alunos que faltaram a aula ndo o responderam
depois.

A apresentacdo e a analise dos dados foram divididas em trés partes, conforme os eixos
principais em que a pesquisa foi organizada: tema transversal Trabalho; género textual

quadrinhos, destacando-se o personagem Chico Bento; e habilidades de Leitura.
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5.1. Do tema Trabalho

Ao se dividir o plano de ensino em trés etapas tematicas, iniciadas com alguma questéo
sobre o topico que a norteava, os alunos ficaram motivados a refletir, questionar, conversar e
buscar informac6es sobre o assunto. As HQ também eram elemento de motivacdo, na medida
em que permitiram desencadear discussdes de uma forma mais ludica e acessivel.

Na primeira etapa, cujo tema norteador foi “Escola e Trabalho”, as trés HQ usadas
(“Trabalho em Grupo”, “O segredo” e “Estudar ¢ preciso” — anexo 7) mostravam Chico na
escola e fora dela relacionando o conhecimento aprendido — como a matematica, a geografia,
as ciéncias naturais, etc. — e outras habilidades desenvolvidas l1a — como dividir tarefas em um
grupo — as diferentes profissdes. Tais historias influenciaram as impressdes dos alunos sobre a
relagdo entre escola e trabalho, o que foi percebido a partir das respostas a algumas questdes.
Por exemplo, a atividade de abertura dessa etapa foi dada pela questdo “O que a escola tem a
ver com o trabalho”. No 6° ano I, foram recolhidas as respostas dos alunos a essa pergunta em
dois momentos: antes de iniciar a etapa 1 e depois de sua concluséo. As respostas foram
analisadas conforme os critérios para a andlise do discurso e organizadas na Tabela 1. No
primeiro momento, 33 alunos participaram e no segundo, 25. Algumas respostas apresentaram
mais de um dos itens. Comparando os dois momentos, percebe-se um aumento da ideia de que
ha uma relac&o entre escola e trabalho, mas ainda sem um esclarecimento para todos os alunos
sobre como essa relagdo acontece. Houve também a reducdo da ideia de que a escola prepara
diretamente para o trabalho. Para além dessas alteracdes, as demais foram pouco significativas.
Vale, porém, fazer algumas observacdes sobre essas respostas. Quando a relacao entre escola e
trabalho foi dada como condi¢do, os alunos mostram saber que ha uma relagdo, mas ndo sao
capazes de explicitar como a escola interfere no trabalho. Quando é dada como preparacéo, ha
um esclarecimento maior sobre o papel da escola diante do mundo do trabalho, de forma que a
escola, mesmo que ndo profissionalize, transmite conhecimentos e desenvolve habilidades que
serdo Uteis para o trabalhador. Quando se responsabiliza a escola por uma melhoria nas
condicGes de trabalho, remete-se a uma relagdo direta e superficial, mas mais explicita, entre
essas duas esferas.

Jano 6° ano I, essa parte foi feita por escrito no primeiro momento, quando 31 pessoas
participaram, e oralmente no segundo. Nas respostas por escrito (vide Tabela 2), os alunos
trouxeram algumas informacoes diferentes das que apareceram na outra turma. Viram a relagédo
entre as duas esferas na medida em que, na cidade, algumas empresas — 0s bancos
principalmente — costumam pedir para a escola indicacdo de alunos para estagio e viram na

escola a funcéo de valorizacdo tanto da pessoa quanto do estudo, mas ndo relacionaram essa

46



valorizagéo ao trabalho. Ndo mencionaram a faculdade como elo entre a escola e o trabalho, e
os alunos que disseram que ndo ha relacdo entre as duas esferas ndo justificaram. No segundo
momento, os alunos que se manifestaram responderam relacionando os conteudos estudados na

escola e os comportamentos por ela exigidos ao dia a dia profissional.

Tabela 1 — O que a escola tem a ver com o trabalho? (6° ano 1)

Itens observados
Ocorréncia de palavras que indicam intensidade/quantidade para 1° momento | 2° momento
responder a questdo “O que a escola tem a ver com o trabalho?” (08/08/2017) | (29/08/2017)
Nao sei 2 0
Nada 1 1
Pouco 1 1
Muitas coisas 3 3
Tudo 4 9
Na resposta, ndo estabeleceram relacéo entre trabalho e escola. 3 2
Escola como condicdo para o trabalho. 9 11
Escola como preparacdo para o trabalho. 12 7
Escola e trabalho possuem as mesmas exigéncias/ pontos em 7 5
comum.
Escola tem trabalhadores. 2 1
Diferencia o que se faz na escola do que se faz no trabalho. 3 0
Escola possibilita um trabalho melhor. 8 11
Escola leva a faculdade que leva ao trabalho. 1 1
Futuro € o que liga escola e trabalho. 9 10
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela 2 — O que a escola tem a ver com o trabalho? (6° ano 1)
Itens observados 6°ano Il (em
Ocorréncia de palavras que indicam intensidade/quantidade para namero de
responder a questdo “O que a escola tem a ver com o trabalho?” alunos)
Nada 7
Tudo 4
Escola como condicdo para o trabalho. 7
Escola como preparagdo para o trabalho. 6
Escola e trabalho possuem as mesmas exigéncias/ pontos em comum. 5
Escola tem trabalhadores. 3
Escola possibilita um trabalho melhor. 5
Escola indica pessoas para trabalhar no banco. 2
Escola é responsavel pela valorizacdo da pessoa e do estudo. 3

Fonte: elaborado pela autora.

Na segunda etapa, cujo eixo tematico foi “Profissdes”, as HQ selecionadas foram
“Segura, Pedo”, “O aprendiz” e “Talento pra qué” (vide anexo 7). A partir delas, tratou-se de
profissdes como pedo de rodeio, agricultor, vendedor, médico, padre e professor. Porém, os
alunos ja haviam se atentado para os profissionais mencionados nas HQ lidas na primeira etapa,

como escultor, quimico, biélogo, gedlogo, ecologista, zodlogo e veterinario.
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O trabalho com a HQ “Segura, pedo” que fala sobre pedes de rodeio deu margem para
a leitura de uma reportagem sobre os campeonatos nacionais e internacionais de rodeio. Foi um
tema bastante pertinente pois na cidade de Claudio se realizam pequenos campeonatos de rodeio
e muitos dos jovens se identificam com a cultura do “cowboy”, gostam de andar a cavalo, usar
chapéus, fivelas e botas, ouvir as musicas relacionadas as festas agropecuérias e acompanhar
as provas de montaria. Além disso, a aplicacéo dessa parte do plano de ensino se deu no periodo
da “Expoclaudio 20177, evento em que se comemora 0 aniversario da cidade com shows,
exposicao agropecuaria e industrial e campeonato de rodeio, despertando ainda mais o interesse
dos alunos, alguns dos quais mostraram grande conhecimento em relacéo as provas e aos pedes.
Os alunos também puderam perceber que a HQ e a reportagem mostraram em géneros textuais
diferentes um mesmo tema.

A Atividade 6 (Anexo 1) permitiu levar os alunos a refletirem sobre 0 acesso as diversas
profissdes. Na HQ “O aprendiz”, Chico se vé obrigado a escolher uma profissao para escrever
uma redacdo escolar e acompanha alguns profissionais durante o fim de semana. Na historia, é
silenciado o fato de que nem sempre as pessoas exercem um oficio escolhido e de que ndo ha
igualdade no acesso ao mercado de trabalho. Dessa forma, muitos alunos tiveram dificuldade
de perceber tais fatos, assumindo uma visdao romantizada diante da entrada no mercado de
trabalho ao argumentarem que depende majoritariamente do esfor¢o pessoal, desconsiderando
fatores sociais. Tal viséo revela a assimilagdo de um discurso dominante, que vem da classe
dominante, justificando que os ricos o sdo por terem se esforcado mais do que 0s outros — 0s
pobres. (FIORIN, 1998).

Com a HQ “Talento pra qué?”, os alunos acompanharam a busca pela aptidao de Chico,
que acaba sendo descoberta no que ele ja faz: ajudar o pai nas tarefas da roca. Fica implicito na
historia que a capacidade das pessoas esta limitada a seus talentos. O talento do personagem foi
associado pelos alunos as profissdes de roceiro, fazendeiro, agricultor e veterinario. A partir
disso, os alunos foram questionados sobre a relacdo entre talento e profissdo. Neste caso,
conseguiram perceber que as habilidades requeridas para determinados oficios podem ser
desenvolvidas tanto através da pratica quanto do estudo em escolas técnicas e cursos superiores
e que a aptidao pode ajudar, mas nao define seu futuro profissional.

Na atividade final da etapa, foi feita a leitura comentada de um teste vocacional (vide
Atividade 8, Anexo 1) com eles — uma vez que aparecem muitas palavras que eles
desconheciam — e eles registraram as respostas. Os alunos se mostraram muito interessados no
teste, uma vez que remetia ao autoconhecimento.

A ultima etapa, “O valor social do trabalho”, foi mais carregada tematicamente, ja que

foram discutidas questdes sobre as relagdes trabalhistas, a desvalorizagcdo especialmente do
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trabalho bracal e o trabalho infantil. Para tanto, as HQ “Cascao, o Faz-tudo”, “Coisas de
Meninos ¢ Meninas” e “Depois da aula” (anexo 7) foram associadas a entrevistas, reportagens
e noticias. Dessa forma, houve uma evolugdo no desenvolvimento das habilidades de leitura

partindo dos textos figurativos aos ndo-figurativos. Segundo Fiorin, (1998, p.24-5)

O discurso figurativo € a concretizacdo de um discurso tematico. Para
entender um discurso figurativo é preciso, pois, antes de mais nada, apreender
o0 discurso tematico que subjaz a ele. Ir das figuras ao tema é o que fazemos
quando perguntamos: qual é o tema deste texto; de que trata ele?

Quando falamos em textos figurativos ou ndo-figurativos, estamos
falando em predomindncia e ndo em exclusividade. Nao existem textos
exclusivamente figurativos ou tematicos. Um texto figurativo é aquele
construido predominantemente com figuras, enquanto um texto tematico é
organizado basicamente com temas.

Nos textos ndo figurativos, a ideologia manifesta-se, com toda clareza,
no nivel dos temas. Nos textos figurativos, essa manifestacdo ocorre na
relacdo temas-figuras. (...)

Assim, os quadrinhos podem ser considerados textos predominantemente figurativos
enguanto a entrevista, a reportagem e a noticia, por explicitarem os temas, estdo mais para 0s
textos tematicos, embora apresentem também certas caracteristicas de textos figurativos. Ao se
fazer esse paralelo, foi possivel trazer as discussdes para a sala de aula com uma linguagem
acessivel aos alunos que estdo iniciando a segunda parte do ensino fundamental.

A terceira etapa, portanto, foi bastante rica em conversas e constataces sobre aspectos
controversos do tema Trabalho. No primeiro momento, foi levada uma entrevista com a
representante nacional das trabalhadoras domesticas (Atividade 10 — Anexo 1), em que ela
falava dos direitos diferenciados dessa categoria profissional em relacdo a outras, além da
desvalorizacdo do trabalho bracal. Na HQ a qual a entrevista foi associada, Cascdo fez uma
série de trabalhos bragais. Os alunos tiveram dificuldades em definir esse tipo de trabalho a
partir dos textos, pois tentavam defini-lo pela quantidade de esforco fisico, sendo que o esforgo
fisico grande ou pequeno ja é considerado trabalho bracal. Foi necessario, para esclarecer o
topico, fazer a oposicdo entre o trabalho bracal e o intelectual. Perceberam a desvalorizacéo do
personagem Cascdo na HQ por ter realizado o trabalho bragal, bem como a dificil relacdo entre
0 menino e Cebolinha, na hora em que este aparece como patréo e o trata como se fosse superior
por estar pagando por um servi¢co. Também conseguiram assimilar as situagdes colocadas na
entrevista especificamente sobre as condic¢des de trabalho das domésticas, comentando sobre
as mées, tias e conhecidas que trabalham neste oficio, verificando se nos casos delas as leis
tinham sido cumpridas, o que se assemelhava com as informacdes obtidas com a leitura da
entrevista.

Ja em relacdo a reportagem sobre o declinio do combate ao trabalho escravo no Brasil

(Atividade 11 — Anexo 1), os alunos foram capazes de identificar sem muita dificuldade as
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situacOes caracterizadas como analogas a escravidao bem como a necessidade de se combaté-
las. Ao comparar a reportagem a HQ “Cascdo, o Faz-tudo”, alguns alunos identificaram a
situacdo similar ao trabalho escravo no momento em que Cebolinha para pagar Cascao informa
que o servico por ele prestado foi o pagamento de uma divida, além da coercdo para 0 menino
arrumar o quarto (Cebolinha ameaca chamar o pai), enquanto outros ndo perceberam esse tipo
de trabalho na medida em que Cascéo néo foi forgado a trabalhar de forma explicita.

Sobre a relagdo entre género e trabalho, levantada a partir da HQ “Coisas de meninos e
meninas”, muitos alunos a principio viram que ha uma injustica no que tange as mulheres no
mercado de trabalho e perceberam a atitude preconceituosa de Cebolinha ao se irritar quando,
na brincadeira, Monica escolhia profissdes que estavam longe da que ele esperava: dona de
casa. Constataram, em seus comentarios, a jornada dupla do trabalho feminino, uma vez que a
mulher ainda é a responsavel pelos trabalhos domésticos — como limpar a casa, cuidar dos
filhos, cozinhar. Porém, na ultima questdo da Atividade 12, muitos afirmaram haver trabalhos
proprios para 0 homem e outros préprios para a mulher, ndo sé considerando a diferenca
fisioldgica — homens séo geralmente mais fortes fisicamente, de forma que os trabalhos que
exigem maior esforco fisico ndo seriam apropriados para as mulheres —, mas determinando que
a funcdo do homem é prover a casa e a da mulher é cuidar da familia. 1sso revela a influéncia
de outros discursos no dos estudantes, na medida em que “a consciéncia ¢ formada pelo
conjunto de discursos interiorizados pelo individuo ao longo de sua vida. O homem aprende a
ver o mundo pelos discursos que assimila e, na maior parte das vezes, reproduz esses discursos
em sua fala” (FIORIN, 1998, p. 35).

O trabalho infantil foi para os alunos um tema polémico e delicado, uma vez que é
recorrente o discurso de que “¢ melhor trabalhar do que roubar” e, portanto, muitos ja t€ém na
familia — ou eles mesmos sdo — trabalhadores mirins. Assim, foi dificil para eles considerar que
a situacdo de Chico Bento e Cascdo nas HQ feriam a lei, ja que os personagens tém sempre 7
anos e, no caso da HQ “Depois da aula”, os estudos de Chico ficaram prejudicados devido ao
excesso de trabalho. Apresentaram também alguma dificuldade em diferenciar o trabalho
escravo do trabalho infantil, de forma que afirmavam que certos servicos realizados por
menores de 14 anos ndo poderiam caracterizar-se como trabalho infantil porque ndo eram
trabalhos forcados. Por outro lado, trouxeram a tona um fato importante em relacdo a esse
aspecto: os artistas mirins, especialmente os da TV. E uma contravencio também? A questo
ficou sem resposta e, conforme uma pesquisa superficial realizada na internet*, ndo ha

realmente um consenso sobre a questao.

4 Ver artigo “Trabalho infantil na televisio sob a otica juridica”, de Cleia Fidunio, disponivel em
<https://jus.com.br/artigos/28669/trabalho-infantil-na-televisao-sob-a-otica-juridica> (acesso em 15/01/2018).
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Antes e depois do desenvolvimento do plano de ensino em sala de aula, foram aplicados
questionarios sobre o tema Trabalho. A comparagéo entre as respostas dadas nos dois momentos
colabora para a anélise de dados e a verificagdo dos resultados do trabalho realizado.

Os questionarios sobre a tematica transversal Trabalho foram elaborados a partir dos
topicos concernentes ao tema abordados nos PCN. Esses questionarios também permitiram
confirmar e refutar algumas hipéteses que motivaram a pesquisa, a saber: 1) Os alunos possuem
pouco conhecimento sobre o assunto; 2) Os alunos se interessam por essa temética; 3) Os alunos
ndo veem muita relacdo entre escola e trabalho; e 4) Os alunos reproduzem os discursos
dominantes e 0 senso comum a respeito do trabalho. O questionario possibilitou ainda responder
a algumas questdes, como “qual a defini¢cdo de trabalho corrente entre os alunos” e “quais as
impressdes o mundo do trabalho causa a esses estudantes”, além de conhecer a realidade
profissional dos pais desses alunos. Responderam ao questionario inicial 69 alunos (35 do 6°
ano | e 34 do 6° ano 1) e ao final 65 alunos (33 do 6° ano | e 32 do 6° ano I1).

Para responder aos dois questionarios, nas questdes 1 e 2, 0s alunos foram orientados a
marcarem mais de uma alternativa, se achassem necessario para expressar seu ponto de vista.
Como os questionarios remetiam a opinides sobre o Trabalho, ndo havia respostas “certas” ou
“erradas”, de forma que os alunos pesquisados foram levados a refletir sobre o tema antes e
depois de participarem do plano de ensino, trazendo para a escola suas impressoes e vivéncias.
Dessa forma, a sua aplicagdo contemplou a orientacdo dos PCN ao sugerirem que “a abordagem
didatica deve considerar os conhecimentos, procedimentos e valores dos educadores e alunos,
de forma a favorecer a capacidade de pensar compreensivamente sobre eles, criando espacos
de trabalho pedagogico na sala de aula, na escola (...)”. (BRASIL, 1998b, p. 363). A seguir,
serdo apresentados os dados obtidos e sua analise, comparando os resultados dos questionarios
inicial (Anexo 2), que foi aplicado em maio, e final (Anexo 3), aplicado em novembro.

Em relacdo a nogdo de “trabalho” (ver Tabela 3), houve consideravel alteracdo do
questionario inicial para o final. Vale ressaltar que na ultima aplicacéo, responderam marcando
menos opcdes, revelando que o conceito subjetivo de trabalho passou a ser mais definido e
menos amplo. Nos dois momentos, a maioria dos alunos marcou a op¢do do Trabalho como
“conjunto de atividades, produtivas ou criativas, que 0 homem exerce para atingir determinado
objetivo” e poucos marcaram aquela que o define como “tortura, castigo”, que remete a origem
da palavra. A definicdo dada pelos PCN, “Modificagdo da natureza pelo ser humano de forma
a satisfazer suas necessidades”, foi escolhida apenas por 10 alunos, nos dois momentos,
certamente devido a distancia percebida por eles entre Trabalho, natureza e necessidades
humanas. Tal relagdo existe, mas, na organizacdo de trabalho atual, se da de forma bastante

indireta. Assim, cabe a escola explicitar essas relagdes. Por meio dos dados agora analisados,
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parece que o plano de ensino ndo conseguiu deixar essa relacdo clara ou ficou confirmado que

os ‘“‘conhecimentos iniciais, extraescolares e apreendidos de modo informal sdo muito

persistentes” (BRASIL, 1998b, p.363).

Tabela 3 — Respostas a questdo 1 (em numero de alunos)

Qual das opgdes abaixo melhor define TRABALHO? Inicial | Final
Conjunto de atividades, produtivas ou criativas, que 0 homem exerce para | 50 28
atingir determinado objetivo.

Forma de garantir o sustento, a sobrevivéncia. 37 24
Esforco feito pela pessoa. 35 28
Atividade profissional regular remunerada ou assalariada. 23 25
Qualquer atividade exercida pelo ser humano. 21 13
Modificagdo da natureza pelo ser humano de forma a satisfazer suas | 10 10
necessidades.

Tortura, castigo. 3 1

Fonte: elaborado pela autora.

A questdo 2 (vide Tabela 4) remete a possiveis visdes sobre as relacdes de trabalho na
cidade onde os alunos vivem, Claudio, interior de Minas Gerais, no questionario diagndéstico
inicial, e de maneira geral, no questionario diagnostico final. Durante a leitura das opcoes,
alguns fizeram comentarios, e foi possivel perceber que, para marcar se as afirmacfes dadas
procediam ou ndo, muitos pensaram sobre a situacdo dos trabalhadores com quem convivem
(pais, irméos, vizinhos, parentes) e nas informacGes obtidas pela televisdo. Assim, no primeiro
momento, a maioria (49) considerou verdadeira a informacao “Os jovens fazem muitos cursos
profissionalizantes para trabalhar”, pois seus irmdos, primos e vizinhos jovens frequentam o
SENAI, a UEMG e outros cursos profissionalizantes oferecidos pela prefeitura da cidade. J& no
segundo momento, esse numero reduziu (37), revelando que muitos percebem a situacdo da
prépria cidade como diferente do panorama geral. Pensando nos pais, tios e nas proprias escolas
— J& que alguns perguntaram se quem trabalhava na escola era funcionario pablico — as
afirmagoes “Grande parte das pessoas sdo funciondrios de empresas e/ou do servigo publico”,
“Muita gente abriu o proprio negodcio, mesmo que pequeno” € “A maioria dos adultos sdo
operarios de industrias e fundi¢does” foram consideradas verdadeiras por boa parte dos alunos
na primeira aplicacdo. Mas, ao pensar na situacdo para um espaco mais amplo, houve reducéo
consideravel nos nimeros para os trés itens. Ja a op¢do “Ha muitos desempregados” foi
considerada verdadeira por praticamente a mesma quantidade de alunos nos dois momentos,
certamente em associacao ao discurso midiatico sobre o desemprego no Brasil, uma vez que 0s
proprios alunos revelam na questédo 6 (sobre o emprego dos pais) um maior indice de emprego
do que de desemprego. Isso confirma a afirmacdo dos PCN: “[Os estudantes] trazem um

conjunto de representacdes acerca da sociedade e sobre a posi¢do que nela ocupam a partir da
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verificacdo das condigcdes familiares e da comparagdo com outras realidades com as quais
entraram em contato diretamente ou pela midia.” (BRASIL, 1998b, p. 344-5). Foram
acrescentadas ao questionario final 3 afirmacBes que remetem a discuss@es feitas durante a
aplicacdo do plano de ensino. Em relacdo ao total de alunos que responderam a esse
questionario (65), poucos alunos (15) consideraram verdadeiro o fato de que muitos
trabalhadores ndo tém a carteira assinada, revelando que a maioria — mais de 75% — acredita
no cumprimento da lei trabalhista. Em relac&o aos dois ultimos itens, a maioria também mostrou

ver forte relacdo entre o curso superior e 0 acesso ao mercado de trabalho.

TABELA 4 — Respostas a questdo 2 (em numero de alunos que consideraram as declaracfes
verdadeiras)

Inicial Final (de
Como vocé percebe as relagdes de trabalho atualmente? | (nacidade) | maneira geral)
Os jovens fazem muitos cursos profissionalizantes para 49 37
trabalhar.
Grande parte das pessoas sdo funcionarios de empresas 45 21
e/ou do servigo publico.
Muita gente abriu o proprio negdcio, mesmo que 38 23
pequeno.
A maioria dos adultos sdo operarios de inddstrias e 31 23
fundicdes.
Ha muitos desempregados. 31 28
As familias se sustentam da propria terra, ou seja, da 9 13
agricultura e da criagdo de animais.
Os filhos seguem as profissdes de seus pais. 3 11
Ha muitos trabalhadores sem carteira assinada. - 15
Poucas pessoas precisam de um curso superior para - 8
trabalhar.
Ha mais empregos para quem nao possui Curso superior. - 11

Fonte: elaborado pela autora.

A questdo 3, do questionario inicial, traz uma mazela do trabalho no Brasil, que é a
supervalorizacdo de alguns servigos em detrimento de outros. Foram dadas 8 profissfes as quais
os alunos deviam ordenar, sendo a primeira aquela mais “importante” socialmente e a ltima,
a menos “importante”. Houve alunas no 6° ano | que se sentiram incomodadas ao fazer essa
questdo, ndo aceitavam a ideia de haver um trabalho “melhor” do que o outro. No 6° ano II,
houve um ou dois alunos que disseram que com certeza o professor ficaria em 82 posicdo e
foram contestados por outros (um ou dois também), que afirmaram que, até para ser gari, as
pessoas precisavam ter um professor. Houve alunos do 6° ano Il que perguntaram se na
profissdo “cozinheiro” poderia ser considerada a mae, ja que ela cozinha em casa. Nas duas
turmas, foi necessario explicar o que fazem o gari, o operario, o arquiteto e o psicélogo, bem

como a parte do enunciado “valor para a sociedade” (que foi esclarecida como qual faz mais
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falta para a vida na sociedade, qual vocé considera mais importante). Nas duas turmas, as
profissdes “médico” e “gari” foram as mais indicadas, respectivamente, para as posi¢oes 1 e 8.
No 6° ano I, a profissdo “médico” e “professor” foram indicadas pela mesma quantidade de
alunos (14) para a primeira posicao.

Por causa das varias possibilidades de sentido presentes na ideia de “valor do trabalho”,
no questionario final, essa questao foi dividida em duas (vide questdes 3 e 5 do Anexo 3): em
uma, solicitou-se que o aluno dissesse qual é a profissdo mais importante para a sociedade e na
outra, trocou-se a expressao “valor” por “salario”, foi mantido o exercicio de ordenar as
profissdes e pediu-se um comentario do aluno sobre a relacdo entre o salario e o valor social.
Na questdo 3, a profissao “Professor” foi indicada 25 vezes como a mais importante e, quando
havia justificativa, dizia-se que era por ensinar as outras profissdes ou porque as pessoas nao
nascem sabendo; “Médico”, 24 vezes, por salvar vidas e curar doentes; “Prefeito”, “Presidente”
e cargos politicos, 11 vezes, por terem o poder de decisdo sobre a vida de muitas pessoas;
“Policial”, 6 vezes, por garantir a seguranga ¢ defender a populagdo dos bandidos; “Agricultor”
e “Trabalhador rural”, 5 vezes, porque é responsavel pelos alimentos vendidos no mercado;
“Faxineira” e “Doméstica”, 5 vezes, e “Gari”, 6 vezes, por manterem o ambiente limpo; e
“Protetor ambiental”, 2 vezes, por evitarem a destrui¢do da natureza. Sem justificativas,
apareceram as profissdes Trabalhador de fundicdo, 6 vezes, e, citadas no maximo 3 vezes, as
seguintes: arquiteta, secretaria, cientista, enfermeiro, pedreiro, engenheiro, vendedor, gerente
de empresa, jogador de futebol, advogado, veterinaria, carpinteiro, sindicalista. Parece ter
havido, nas respostas, alguma influéncia dos temas discutidos na sala de aula, bem como uma
necessidade de destaque para profissionais cujo salario é desvalorizado.

Na questdo 5, “Jogador de futebol” foi colocado por 35 alunos como o que recebe mais
e “empregada doméstica” por 23 alunos como a que recebe menos. Na parte final da questéo,
22 responderam que acham justos os pagamentos dados a cada profissional; 25, injusto; 15
ponderaram que alguns s&o justos e outros ndo e 3 ndo comentaram. Alguns alunos, em seu
comentario, se mostraram solidarios a situacdo das domésticas (certamente devido a uma
entrevista com a representante do sindicato das domésticas, lida e comentada em aula) e a das
professoras, pois vivenciam e acompanham o trabalho delas. Outros, porém, afirmaram que 0s
valores sdo todos adequados, que indicam o merecimento da profissdo, nas palavras deles:
“porgue uns trabalhos sdo pesados e uns sdo faceis”, “porque eles escolheram essas profissoes”,
“se ele esta ali é porque quis e gostou por conta da propria fun¢do”, “porque cada um ganha
aquilo que merece”, etc. Assim, se comprova a diferencga de perspectivas dos alunos sobre os
valores do trabalho: embora venham de uma classe trabalhadora (como veremos), assumem

facilmente o discurso dominante sem muita criticidade ou reflexdo. Segundo Fiorin (1998, p.
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43), “A formacao discursiva dominante ¢ a da classe dominante. [ Assim], o individuo nao pensa
e ndo fala o que quer, mas o que a realidade impde que ele pense e fale.”

A questdo 4, dos dois questionarios, verificou o conhecimento sobre os direitos dos
trabalhadores. Nas respostas dadas, conforme a Tabela 5, em que estdo escritas as expressoes
usadas pelos alunos, percebe-se que no primeiro momento, alguns deles ndo distinguiam
direitos e deveres legais, uma vez que listaram “direito de ser feliz” e “direito de ndo faltar no
servigo”, por exemplo. Por outro lado, alguns também mencionaram a exploracdo trabalhista,
a escravidao e a saude do trabalhador, revelando a noc¢éo de dignidade no trabalho. De maneira
geral, as respostas a essa questdo mostraram que esses alunos tinham um conhecimento vago e
superficial sobre os direitos trabalhistas. No primeiro questionario, os direitos mais
mencionados foram o recebimento de salario, as férias e descanso semanal remunerado. Ja no
segundo questionario, os alunos revelaram uma ampliacdo de seus conhecimentos sobre 0s
direitos trabalhistas, pois houve um aumento significativo de citacdo dos direitos discutidos
durante a aplicagdo do plano de ensino, tais como a aposentadoria, a carteira assinada e o
seguro-desemprego. Como nenhum aluno respondeu que “ndo sabia” no segundo questionario,
além das respostas anteriormente comentadas, pode-se dizer que o trabalho pedagdgico foi
bem-sucedido na funcdo de conscientizar sobre os direitos trabalhistas, mesmo que a discussao

ndo tenha sido muito aprofundada, ja que ndo foram usadas as leis propriamente ditas.

Tabela 5 — Respostas a questdo 4 (em namero de alunos)

Quando se trabalha, a pessoa tem alguns direitos. Escreva um desses direitos. | Inicial | Final
Receber, ganhar seu/o/um salario minimo, dinheiro, pagamento/ receber bem, | 29 26
um bom salario/ Salario em dinheiro /ndo receber menos que o salario minimo/

salario digno

N&o sei. 12 0
Férias/escolher o dia para tirar férias. 12 41
Respeito/ser respeitado e respeitar os outros/ndo ser maltratado/educacao dos | 10 1
patroes.

Dormir/descansar a noite/ ndo trabalhar o dia todo e nem nos |6 12
feriados/descansar/folga/ Descanso semanal / férias sdbado e domingo/ néo

trabalhar final de semana

Carteira de trabalho assinada. 3 48
Aposentar/aposentadoria. 3 20
Pegar atestado/quando estiver doente pegar atestado se ndo seria escravidao/ | 5 29
licenca-maternidade/ (atendimento) médico/ desconto na consulta, pegar

remédio na farméacia com desconto/ licenca medica/ licenca por luto

Almocar/uma hora de almoco. 2 0
Ser feliz. 2 0
Seguro-desemprego. 1 24
Ir ao banheiro. 1 0
Fazer hora-extra/ receber hora-extra 1 25
Né&o faltar do servico. 1 0
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Décimo-terceiro salario.

Né&o ser explorado/carga horéria que ndo seja exaustiva

Férias prémio
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PIS

Po-de-giz

Direitos iguais para todos os trabalhadores e trabalhadoras

Sindicato

OO0 0O0|0O|O|(F|F
WININFP RPN

Previdéncia

Fonte: elaborado pela autora.

A questdo sobre as impressfes dos alunos em relacdo a afirmativas sobre o trabalho
revelou que muitos ainda veem o tema como um assunto sem contradi¢cdes, sem divergéncias
entre a lei e a pratica, como se percebe nos dados da Tabela 6. Em relacdo ao trabalho infantil,
revelaram algum discernimento, na medida em que a maioria considerou imprépria a venda de
picolés por criancas, mas adequado a crianca ajudar em casa com tarefas como arrumar a
prépria cama. Por outro lado, revelaram certa ingenuidade ao considerarem verdadeiras a
possibilidade da mobilidade social através do trabalho, a inexisténcia do trabalho escravo
atualmente e a igualdade de acesso ao mundo do trabalho. Mais uma vez, percebe-se aqui uma
assimilacdo do discurso veiculado pelas classes dominantes constatado por Fiorin (1998) e a
dificuldade de se modificar o conhecimento adquirido fora da escola, conforme afirmam os
PCN (BRASIL, 1998). Chama a atencdo a dissociacao entre o grau de estudo e a remuneracao,
na medida em que menos de um terco considera verdadeira a ideia de que “quanto maior o seu
grau de estudo, mais alto serd o seu saldrio”. Apesar disso, uma das opcdes que teve maior
nlmero de marcagdes foi “Quanto maior o seu grau de estudo, melhor sera seu trabalho”, ou

seja, esses alunos nao vinculam um alto salario ao que consideram um bom trabalho.

Tabela 6 — Respostas a questdo sobre mitos do trabalho (em alunos)

Muitas coisas sdo ditas na sociedade sobre 0o TRABALHO. Marque com | Inicial Final
um xis (X) as frases que vocé considera verdadeiras.

Quando uma criancga de 10 anos ajuda no trabalho doméstico (arrumando a 53 46
prépria cama, por exemplo), ela ndo prejudica seus estudos.

Quanto maior o seu grau de estudo, melhor sera seu trabalho. 51 49
E possivel um pobre se tornar rico através de muito trabalho. 48 49
Todas as pessoas, ricas, pobres, negras, brancas, homens, mulheres, podem 36 46
exercer o trabalho que escolherem.

Atualmente, ndo existe mais o trabalho escravo. 33 25
Quem trabalha é mais feliz do que quem néo trabalha. 27 31
Todos os que trabalham recebem pelo menos um salério (R$937,00). 23 37
Quanto maior o0 seu grau de estudo, mais alto sera o seu salario. 20 23
Quando uma crianca de 10 anos trabalha vendendo picolé, ela ndo prejudica 10 13
seus estudos.

Fonte: elaborado pela autora.
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Conforme as respostas dadas as questbes 6 e 7 do diagnostico inicial (Anexo 2), foi

possivel conhecer um pouco sobre a vida profissional dos pais/responsaveis dos alunos bem

como suas expectativas em relagdo ao trabalho. As respostas a questdo 6 (vide Tabela 7 — foram

transcritas as repostas dos alunos) comprovam a afirmacéo anterior sobre a classe social da qual

os alunos procedem. Quase metade dos pais/responsaveis (41 pessoas de um total de 110

informados, que incluiram pais, mées, avs, avos, tios e padrastos) trabalham como operérios

de fundicbes e metalurgicas e um terco das mées (19 mulheres de um total de 55 maes)

trabalham em servigos domeésticos, na propria casa. Neste caso, € interessante observar que

alguns alunos, ao informar o trabalho da mée, usam expressdes como “ndo trabalha”, revelando

que ndo consideram os afazeres domésticos como trabalho.

Tabela 7 — Trabalho dos pais/responsaveis

Pai Mae
Trabalho Quantidade | Trabalho Quantidade
de pessoas de pessoas

operario de/ em fundicdo/ metaltrgica/ | 30 em casa/ do lar/ trabalho | 19

moldador/ empresa particular domeéstico/ desempregada/ nao
trabalha/ ndo esté trabalhando/ ndo
esta a trabalho/ nenhum

pedreiro 9 faxineira/ limpeza/ em casa de | 12
familia/  empregada doméstica/
arrumando casa

caminhoneiro/carreteiro/transportador 5 operaria “de fundi¢do™/ | 9
metalurgia/ embalagem

servidor publico/ trator/ maquinas/ copasa | 4 cozinheira/ cozinheira na escola 3

Eletricista 2 comércio/ “vende sorvete” 2

Vendedor 2 baba “olha a Livia depois da | 2
creche/ cuida de bebés”

taxista 1 supervisora de escola/ professora | 2

lanterneiro 1 secretaria 2

aposentado 1 Costureira 1

pintor 1 manicure 1

dono de lanchonete 1 padeira 1

ndo trabalha 1 dona de lanchonete 1

Outros

(Padrasto) operario de fundi¢do 2 (Padrasto) funcionario publico 1

(Avd) comerciante (propria sorveteria) 1 (avd) desempregada 1

(Av0) operario da fabrica de cerveja 1 (tio) operario de fundicdo 1

Fonte: elaborado pela autora.

J& na questdo 7, quando se pergunta sobre a intengdo da profissdo do aluno, apenas um

ou outro respondeu que pretende seguir a profissdo do pai. Por outro lado, um numero

consideravel registrou interesse em ser professor (11 de 69 alunos), certamente, seguindo as

referéncias escolares que tém. Ha também algumas profissdes que se relacionam aos sonhos e
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aptiddes dos alunos (veterinario, provavelmente pelo amor por animais, bichinhos de estimagéo
em especial; piloto de corrida, por gostar de carros; cantor, por querer fazer sucesso, por
exemplo) e outras mais modestas, sem muita perspectiva de um futuro diferente da vida
profissional dos pais (como caminhoneiro, operario, entregador de pizza). Na ultima parte dessa
mesma questdo, em que apontam o que sera preciso para exercer a profissdo escolhida, € quase
consenso entre os alunos a necessidade de se estudar para alcancar as profissdes desejadas — 56
marcaram que precisardo de curso técnico ou superior. VVale observar também que cerca de um
terco acredita que precisara de dinheiro e/ou mudar de cidade para trabalhar. Podem-se levantar

duas hipdteses para isso: a crenca no desemprego alto na cidade e/ou a falta de campo para

atuacao.

Tabela 8 - Respostas a questao “Qual profissdo vocé quer exercer?”

Trabalho Quantidade | Trabalho Quantidade

de pessoas de pessoas
professor/a 11 veterinario/a 9
policial/soldado do exército 9 ndo sabem 6
médico/a 5 Advogada 4
jogador de futebol/volei 4 arquiteto/a 3
engenheiro/a 3 psicologo/a 3
Cientista 2 piloto de corrida 2
viajante/caminhoneiro 2 Cantor 2
operario de fundicdo 1 Desenhista 1
cabelereiro 1 Empresario 1
operéario de construcao 1 Nutricionista 1
Youtuber 1 teceldo de cadeira 1
piloto de avido 1 Contador 1
entregador de pizza 1 manicure/pedicure 1
Dancarino 1 Dentista 1

Fonte: elaborado pela autora.

Diante da analise dos dados obtidos a partir da aplicacdo do questionario diagnostico
sobre o tema Trabalho, ficou reafirmada a importancia de se desenvolver aulas pautadas neste
tema. Isso porque ficou evidente que os alunos ja tém algum conhecimento sobre o assunto,
mas é necessario aprofundar e esclarecé-lo mais, de forma a desenvolver o raciocinio critico
dos estudantes diante dos discursos a que estdo expostos, bem como em relagdo ao mundo do
Trabalho no Brasil, que é bastante complexo. O questionario final revelou que o plano de ensino
contribuiu bastante nas informagdes relativas especialmente aos direitos trabalhistas e um
pouco sobre as controveérsias existentes na esfera do Trabalho, no que tange ao valor social, aos

salarios, as desigualdades no acesso as profissdes, ao trabalho infantil e escravo.
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5.2. Do conhecimento sobre Quadrinhos

A leitura de todo género textual requer conhecimentos prévios, inclusive do proprio
género. Por exemplo, quando se vai ler uma noticia, j& se sabe 0 que esperar do texto: fatos
reais, informando o que aconteceu, onde, quando, como, porqué, etc. Quando se vai ler uma
histéria em quadrinhos, se esperam geralmente fatos ficticios ou ficcionalizados, narrados por
desenhos algumas vezes combinados com linguagem verbal, em sequéncia de quadros, etc.
Assim, no que tange ao género quadrinhos, a pesquisa na escola se compds de duas partes: a
verificacdo do conhecimento dos alunos sobre o género, através do questionario, e o
desenvolvimento de atividades em sala de aula que ampliaram tal conhecimento, atraves do
plano de ensino.

O questionéario sobre a relacdo dos alunos com histérias em quadrinhos (Anexo 4) foi
elaborado a partir de aspectos de recepcdo e circulacdo desse género textual. Sua aplicacéo teve
como objetivo verificar como os alunos participantes da pesquisa percebem a propria leitura
dos quadrinhos. Esse questionario permitiu confirmar e/ou refutar algumas suposicdes da
pesquisa, a saber: 1) Os alunos valorizam mais a linguagem verbal do que a ndo-verbal nos
quadrinhos; 2) Os alunos se interessam por esse género; 3) Os alunos conhecem
majoritariamente 0s personagens nacionais; e 4) Os alunos atribuem aos quadrinhos somente a
funcdo do entretenimento. Possibilitou também conhecer a relacdo dos alunos com esse tipo de
leitura, reunindo informaces sobre os lugares e periodos em que tém acesso aos quadrinhos.

Desde o inicio do ano letivo de 2017, a pesquisadora/ professora de portugués tem
levado mensalmente revistinhas em quadrinhos para leitura livre em sala de aula. Os alunos
também véao semanalmente & biblioteca da escola, onde tém acesso a livros literarios e obras
adaptadas para os quadrinhos.

Foi necessario repetir muitas vezes que o questionario se limitava a leitura dos
quadrinhos, ja que muitos perguntavam se “o livro ‘O diario de um banana’ conta” na pesquisa
ou se “o livro que pegamos na biblioteca toda semana” podia ser incluido, quando refletiam
sobre suas respostas. Em todas as questdes, havia também um espaco livre para comentéarios,
caso o estudante achasse necessario justificar ou explicar suas respostas. Isso foi feito porque
alguns alunos sentiram a necessidade de explicar suas respostas no questionario sobre o
Trabalho, mas ndo havia espaco adequado. Responderam ao questionario sobre leitura de
quadrinhos 71 alunos (36 do 6° ano | e 35 do 6° ano Il). Os numeros nos quadros de respostas
abaixo indicam a quantidade de alunos que marcou cada opc¢éo.

A questdo 1 trata sobre os lugares onde tém acesso as revistinhas em quadrinhos.

Embora ndo se possa afirmar que seus pais/responsaveis comprem as revistinhas, a propria casa
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e a escola foram os locais mais indicados para essa leitura. Os outros lugares acrescentados
pelos alunos, bem como os comentarios escritos® que foram feitos, apontam para uma

associacéo entre a leitura dos quadrinhos e o lazer.

Tabela 9 — Questdo 1

Onde vocé costuma ler revistas em quadrinhos? 6°ano | 6°ano | TOTAL

| 1
Em minha casa. 23 23 46
Na casa de amigos. 6 6 12
Na escola. 27 18 45
Na biblioteca (escolar e/ou municipal). 12 2 14
Outro lugar: casa da avd, viagens, na casa de familiares, na | 9 5 14
roca, casa de tios, no campo, na cal¢ada, na praca.

Comentérios (6° 1):
- N&o costumo ler.
- Quando ndo tem internet eu leio umas 4 revistinhas.
- Amo ler histéria. E muito bom.
- Porque na roga do meu avo ndo tem internet.
- Eu leio as revistas na escola Madre [escola dos anos iniciais do ensino fundamental].
- Eu leio revista em quadrinhos porque a professora traz.
- Eu ndo costumo ler, mas as vezes leio na escola.
- Pois l& sdo 6timos lugares e calmos.
Comentarios (6°11):
- Costumo ler na hora de dormir, quando n&o estou com sono.
- Porgque na minha casa nao tem histérias em quadrinhos.
- Mas eu leio de vez em quando pois tenho que estudar.
Fonte: elaborado pela pesquisadora.

J& a questdo 2, tratou da frequéncia com que tal leitura € realizada. Os comentarios
revelaram que alguns veem a leitura dos quadrinhos como perda de tempo ou como uma opcao
para a auséncia da internet, o que pode estar vinculado a ideia de que tal leitura esta associada
ao lazer (em oposicgdo a aprendizagem). As respostas também trouxeram com mais precisao a
quantidade de leitores de quadrinhos dentre o grupo pesquisado: 48 alunos afirmaram ler
quadrinhos todos os dias e/ou as vezes, enquanto 25 leem raramente e/ou nunca. A partir destes

dados, pode-se afirmar que o grupo pesquisado tem habito de leitura de quadrinhos.

Tabela 10 — Questéo 2

Com qual frequéncia vocé Ié revistas em quadrinhos? 6°anol | 6°ano Il | TOTAL
Todos os dias | 3 - 3
As vezes. | 22 23 45
Raramente. | 11 10 21
Nunca. | 2 2 4

5 Os comentarios dos alunos transcritos nas tabelas foram ortograficamente corrigidos, uma vez que ndo é objetivo
desta pesquisa averiguar o conhecimento ortogréafico dos alunos. Foram mantidas as expressdes de informalidade
A% 6 2 ¢k

(como “t6”, “pra”, “tipo”, etc.).
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Comentarios (6° 1):

- Eu leio quando eu estou com tempo.

- Quando ndo tem internet ou quando meu celular descarrega.
- Néo tenho revistas, a Gnica que tenho é velha.

- Mais ou menos uma, duas vezes na semana.

- Quando a professora traz pra sala.

- N&o leio todos os dias porque ndo tenho muitas revistinhas.
- Um dia sim, um dia néo.

- Em finais de semana.

- Na minha vizinha, as que tenho em casa e as que a professora traz.
- Me inspiro mais nos livros.

- Eu gosto muito de ler HQ.

Comentarios (6° 11):

- Quando a professora traz/empresta.

- Quando ndo estou com sono e quando ndo tem nada pra fazer.
- Quando eu tenho tempo para ler em casa.

- Raramente porque eu leio para perder tempo.

- Quando pego na biblioteca.

- Eu leio quando eu t6 fazendo nada.

- Pois tenho muitas outras coisas para fazer.

Fonte: elaborado pela autora.

A questdo 3 investiga o conhecimento e as preferéncias sobre os personagens de
quadrinhos. Os nacionais foram os mais indicados, embora alguns alunos revelem conhecer
outros internacionais. Tais dados podem ser justificados pelo fato de os personagens de
Mauricio de Sousa e de Ziraldo trazerem um contexto proximo dos alunos brasileiros, com
situacdes cotidianas e que remetem ao conhecimento de mundo deles. J& as histdrias dos demais
personagens exigem um conhecimento prévio mais abrangente, relativos as diferentes culturas,
épocas e localidades, inclusive a questdes mais abstratas para esses alunos, relativas as esferas
politicas, por exemplo. Vale ressaltar que, na biblioteca da escola que frequentam, o acervo de
quadrinhos é bastante precério: as revistinhas de variados personagens (Turmas da Ménica e
Chico Bento, Smilinguido, Fantasma e outras) sdo poucas e estdo bastante desgastadas mas ha
algumas adaptacdes de livros literarios para os quadrinhos. Durante a aplicacdo do questionario,
alguns alunos relataram ter tido acesso as revistinhas do personagem Menino Maluquinho nas

escolas em que estudaram antes, nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano).
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Tabela 11 — Questdo 3

De quais personagens? 6°ano | | 6°ano Il | TOTAL
Chico Bento e sua turma. 25 21 46
Mbonica, Cebolinha, Cascdo, Magali e sua turma. 31 27 58
Luluzinha e Bolinha e sua turma. 6 4 10
Hagar, o Horrivel. 2 - 2
O Menino Maluquinho e outros personagens de Ziraldo. 24 12 36
Astérix e Obelix e sua turma. 1 3 4
Mafalda e sua turma. 9 3 12
Super-Heradis. 14 8 22
Outro(s): Dragon Ball Z, manga, Minnie, iZombie, Ménica Jovem, | 7 4 11
Chico Bento Moco, futebol, Pokemon, Cavaleiros do Zodiaco,

Smilinguido, Tijolinho, Star Wars (adaptacéo)

Fonte: elaborado pela autora.

A questdo 4 leva o aluno a refletir um pouco sobre o préprio processo de leitura desse

género. As respostas mostraram que a maioria dos alunos participantes consideram a palavra —

texto verbal — mais importante do que o desenho, as cores, o texto ndo verbal dos quadrinhos,

em oposi¢do a um grupo menor de alunos, que considera importante para a leitura desse género

a imagem, bem como outros aspectos como 0 assunto, 0s proprios personagens e a organizacao

dos quadrinhos.
Tabela 12 — Questéo 4

Quando vocé 1é uma histéria em quadrinhos, o que é mais | 6°ano | | 6°ano Il | TOTAL
importante para que vocé entenda a historia?

As palavras. 10 7 17
Os desenhos. 8 11 19
As palavras, mas os desenhos também ajudam um pouco a | 26 25 51
entender a historia.

Os desenhos, mas as palavras também ajudam um pouco a | 11 12 23
entender a historia.

Conhecer um pouco do assunto da histdria antes de fazer a leitura. | 8 8 16
Conhecer um pouco sobre 0s personagens. 13 8 21
Identificar a ordem dos quadrinhos. 10 8 18
Outra coisa: onomatopeias, as acoes dos personagens, imaginacdo. | 3 - 3
Comentarios:

- As palavras me ajudam bastante, porque eu posso imaginar a imagem.

- As expressoes dos personagens.

- Poderia ter um resumo no comeco para ajudar.

- E melhor entender as letras do que os desenhos.

Fonte: elaborado pela autora.

A pergunta 5, que diferente das anteriores é discursiva, destaca um aspecto ja

mencionado na questdo anterior: a importancia de se conhecer previamente sobre o0s

personagens das HQ antes de ler uma revistinha. Embora tenha sido um aspecto pouco marcado

na questdo 4, a maioria dos alunos (52) respondeu ser algo importante para o entendimento da
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narrativa, 8 responderam nédo ser importante, 2 responderam ser um pouco importante e 9 ndo
responderam. As justificativas mais coerentes e claras indicam que tal conhecimento é
importante, pois as caracteristicas de alguns personagens sdo muitas vezes usadas pelos seus
autores para sequenciar a narrativa, ou seja, a légica do enredo pode se estabelecer nessas
caracteristicas. Outro fator mencionado € o fato de que tais caracteristicas — especialmente
aquelas que néo séo reveladas pelas imagens, mas que o autor supde que seus leitores conhecam
— s80 usadas para dar o efeito humoristico. Assim, alguns concluem que tal conhecimento
anterior a leitura permite “entender melhor” a historia; em outras palavras, o leitor pode
aproveitar e perceber variadas possibilidades de sentido, o que deixa a leitura mais rica.

A questéo 6 diz respeito ao objetivo do género quadrinhos, mais especificamente da
revista em quadrinhos. Quase todos os pesquisados informaram que é divertir, distrair,
reforcando a ideia do lazer associada ao género. Outros marcaram a opcao ensinar, motivados
certamente pela ideia de que toda leitura traz algo a ser aprendido. Um aluno do 6° ano I, ao
responder essa questdo, comentou com a professora que havia aprendido a ler através de
historias em quadrinhos e foi orientado a incluir isso na sua resposta (nas palavras dele, “para
aprender a ler”). Poucos marcaram a opgao criticar coisas da realidade, percebendo, certamente,
associacOes feitas em algumas revistinhas a realidade, mas de forma distorcida (por exemplo,
em algumas HQ da turma da Ménica, quando aparece uma emissora de TV, esta € nomeada
como “Rede Blobo” ou “Rede Lobo”). Outros marcaram a op¢ao “informar sobre fatos reais”,
provavelmente ndo pensando na revista em quadrinhos, mas nas charges e cartuns, muito

presentes nos jornais e nas redes sociais da internet, partindo de fatos e aspectos da realidade.

Tabela 13 — Questédo 6

Na sua opinido, para que serve uma revista com histérias em | 6°ano | | 6°ano Il | TOTAL
quadrinhos?

Divertir, distrair. 34 32 66

Informar sobre fatos reais. 4 2 6
Criticar coisas da realidade. 2 5 7
Ensinar. 9 10 19
Outra coisa: Serve também para ajudar na leitura do leitor. Para | 2 1 3

aprender a ler. Para passar o tempo.

Fonte: elaborado pela autora.

A questdo 7, também discursiva, leva os alunos a levantarem hipGteses sobre a
circulacao de quadrinhos nos jornais. Cerca de 30% deixou em branco ou respondeu “nao sei”.
Muitos pensaram na contraposicao entre os possiveis temas do jornal (presenca de “noticias
ruins”) e os temas dos quadrinhos que, por terem desenhos e, em boa parte, teor humoristico,
romperiam a “negatividade” jornalistica. Outros mencionaram a popularidade do género

quadrinhos. Alguns observaram a variedade de géneros textuais presentes no jornal, bem como
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a diversidade de publico que ele alcanca, e justificaram, com isso, a presenca dos quadrinhos.

Um aluno, ainda, mencionou o uso dos quadrinhos em campanhas educativas, no caso citado,

contra a Dengue (“Para mostrar muitas das vezes para aprender sobre tipo ndo deixar agua

parada.”).

Tabela 14 — Questdo 7

Na sua opinido, por que os quadrinhos também aparecem em jornais? 6°ano | 6°ano | TOTAL
| 1

N&o sei./Deixou em branco. 11 13 24
Aparecem porque chama a atencéo dos jornalistas. 1 - 1
Serve para alegrar o leitor./Para distrair um pouco a pessoa./Para distrair o | 13 10 23
leitor, porque a maioria dos jornais aparecem mais noticias ruins./ Porque 0s
quadrinhos sdo engracados e servem para descontrair o leitor./Para divertir o
leitor./ Para entreter o leitor, aléem de ler noticias ruins./Para os adultos e
idosos se divertirem enquanto 1€ o jornal./Para dar uma distraida.
Porque se ndo, o jornal ia ficar muito sério./Para ter graca. 1 1 2
Pois fazem sucesso por todas as partes./Porque os quadrinhos fazem sucesso | 3 2 5
e pessoas com deficiéncia e ajuda muito./Porque sdo bem conhecidos e
famosos.
Para que as pessoas que leem jornais ndo deixem de ler revistas em | 2 - 2
quadrinhos./ Para quem esta lendo o jornal ler uma HQ.
Porque os quadrinhos s&o divertidos e muito bons e quase todas pessoas | 3 1 4
leem./Porque é muito engracado as HQ./Porque muitas pessoas gostam e é
um passatempo.
Para chamar a atencdo para comprar./Para fazer anincio ou propaganda./ | 2 2 4
Para destacar mais a revista e apresentar uma nova./Para informar as novas
revistinhas em quadrinhos que estdo a venda.
Para mostrar muitas das vezes para aprender sobre tipo ndo deixar agua | 1 - 1
parada.
Porque tem pessoas que gostam de ler esses quadrinhos em vez de ler as | - 1 1
noticias.
Para as criangas interessarem./Porque eles colocou para nés lermos. - 2 2
Porque tem gente que ndo tem revista ai pra quem gosta tem no jornal./ | - 2 2
Porque nem todo mundo tem revistinhas e eles colocam em jornais.
Para parecer reais. - 1 1
Para entender mais. - 1 1

Fonte: elaborado pela autora.

A questdo 8 trata das expectativas dos alunos diante do género. A maior parte dos

alunos, provavelmente diante da fungdo humoristica caracteristica dos quadrinhos, indicou a

presenca de um final engracado. Menos da metade marcou as aventuras e coisas que néo

acontecem no cotidiano, revelando consciéncia sobre a existéncia de um mundo dentro dos

quadrinhos diferente do mundo real; a presenca das ilustrac6es, indicando que esse grupo inclui,

possivelmente, os alunos que consideram os desenhos importantes na leitura dos quadrinhos; e
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a expectativa de um ensinamento, de forma que, certamente, leem os quadrinhos buscando
alguma aprendizagem. Vale ressaltar que alguns ainda comentaram que nem todos os
quadrinhos sdo “engragados”, ou seja, percebem que a fungdo humoristica ndo é caracteristica

sempre presente no género.

Tabela 15 — Questdo 8

Quando vocé |é quadrinhos, 0 que vocé espera encontrar? 6° ano | 6°ano Il | TOTAL
|

Um final engracado. 27 23 50

Um ensinamento para a vida. 10 7 17

Informacdes sobre a realidade. - 2 2

Ilustracdes bonitas e coloridas. 13 7 20

Aventuras e coisas que ndo acontecem no meu dia a dia. 19 2 21

Outra coisa: no final sempre tem uma piada/tirinha para | 6 3 9

rirmos, um final feliz, que a Monica dé uma ligdo de moral

nos meninos./Alguém morto./ Diversao e entretenimento.

Comentarios (6° I):

- Tem uns quadrinhos que é engracgado e ensina varias coisas.

- Também espero que me divirta e me distraia.

Comentarios (6° 11):

- Engragadas, mas nem todas.

- Nem todas histdrias em quadrinhos terminam engracado.

- Eu acho que tudo é engracado.

- Um ensinamento na vida é o que mais acho nas histdrias em quadrinhos.
Fonte: elaborado pela autora.

Para os pesquisados, os principais leitores dos quadrinhos sdo as criancas e adolescentes,
conforme as respostas dadas a questdo 9. Foi necessario estabelecer as idades: criancas (de zero
a 11-12 anos), adolescentes (de 12-13 a 18 anos), adultos (19 a 60 anos), idosos (a partir de 60
anos). Alguns alunos estranharam essa divisdo, principalmente em relacdo aos adolescentes e
adultos (acharam que 17 e 18 anos ndo seriam considerados adolescentes e acharam a fase
adulta muito longa). Alguns acharam necessario comentar que é um género que atinge a todas
as idades, apesar de ter um publico-alvo principal. Um outro comentéario exemplifica uma
situacdo em que o adulto Ié os quadrinhos porque os Ié para o filho. Chama a atencdo o
comentario que aponta a existéncia de uma “faixa de leitura”, possivelmente pensando nas
indicacdes de livros/textos por faixa etaria. Onde os pesquisados estudam, por exemplo,
realmente ha uma separacdo, feita pela bibliotecaria em parceria com as professoras de
portugués, de leituras para o ensino fundamental e para 0 médio. As revistas em quadrinhos e

adaptacOes para esse género fazem parte das indica¢des para o ensino fundamental.
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Tabela 16 — Questdo 9

Na sua opinido, quem sdo 0s_principais leitores de | 6°ano | 6°ano Il | TOTAL
historias em quadrinhos?

Criancas. 31 30 61
Adolescentes. 22 20 42
Adultos. 9 6 15
Idosos. 5 4 9
Meninos e rapazes. 9 12 21
Meninas e mogas. 11 11 22
Outro: Todas as pessoas. Meninas e meninos. 1 1 2

Comentarios (6° I):

- Eu sou principalmente uma crianga.

- Eu acho praticamente todo mundo.

- SO marquei crianga mas depende do interesse da pessoa pela leitura.

Comentérios (6° 11):

- Talvez um pai lendo para seu filho.

- Alguns adultos e idosos leem HQ.

- Criangas e adolescentes porque eles estdo na faixa de leitura.

- Alguns adolescentes leem.

- Pra mim sdo as criangas mas eu sei que adolescentes e adultos também leem.
Fonte: elaborado pela autora.

A Ultima questdo, discursiva, solicitava a opinido dos alunos sobre a producdo de
histéria em quadrinhos em sala. A maioria (54) se mostrou simpatica a ideia, apontando 0s
beneficios da aprendizagem, do uso da criatividade, da expressdo, do desenho e da possibilidade
de fazer um trabalho em grupo. Outros (17), que ndo se posicionaram ou Se mostraram
contrarios a atividade, chamaram a atencdo para os desafios na producdo desse género,
relacionados a necessidade de uso do desenho e da inventividade. As respostas a essa questdo
revelaram ainda uma posigédo passiva diante das producdes textuais desenvolvidas na escola,
tendo apenas o professor como interlocutor dos textos dos alunos, o que é perceptivel em “eles

29 ¢ 9% ¢¢

querem ver o que a gente aprende”, “ganhar uma boa nota”, “a gente deve fazer as atividades
que as pessoas pedem”, “¢ muito importante fazer as atividades que a professora manda”. Por
outro lado, outros esperam outros interlocutores para suas produgdes, que extrapolariam a
escola, conforme as respostas “escrever parte da revista em quadrinho engragada”, “Eu ia achar
muito legal fazer uma historia para o mundo”, “quando crescer virar escritor” € “muitas pessoas
gostam de ler historias em quadrinhos”.

Diante da analise dos dados obtidos com a aplicacdo do questionario, reafirma-se a
importancia de se trabalhar com o género quadrinhos na escola. Isso porque, por se tratar de um
texto de linguagem hibrida, é necessario que os seus leitores considerem tanto as imagens
quanto as palavras, bem como outras caracteristicas comuns ao género, para explorar as
diversas possibilidades de construcdo de sentido. As respostas dos alunos revelaram que muitos

ainda ndo consideram especialmente a parte ndo verbal ao ler esse tipo de texto.
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No mundo do século XXI, a linguagem ndo verbal esta muito mais presente, mais
evidente nos textos cotidianos. Trabalha-la a partir das HQ, que é um género atrativo para o
aluno, principalmente pela sua associacdo ao lazer, ajudard o jovem leitor a se tornar mais
competente e criterioso em suas futuras leituras. No plano de ensino, os alunos foram levados
a responder muitas das questdes justificando-as, o que geralmente foi feito a partir da descricédo
da linguagem n&o verbal. As primeiras atividades foram mais exaustivas neste ponto — vide
questdes 1 e 4 da Atividade 1 (Caderno de Questbes — Anexo 1) — mas, nas questdes finais,
durante as aulas, isso foi menos trabalhoso pois se criou o habito de “ler” as imagens, de
percebé-las como valiosa fonte de informacgdes. Foram explorados também os recursos de
mudanca de ambiente e passagem de tempo que costumam acontecer de um quadrinho para o
outro sem legendas do narrador ou outra marca além da prépria imagem — conforme questdes
18 (Atividade 1) e 4-f (Atividade 9).

Outro tipo de atividade que colaborou para um melhor entendimento da HQ foi a leitura
em voz alta das falas dos personagens, cada um “interpretado” por um aluno. Para expor como
esse processo funcionou, vejamos 0 que aconteceu na leitura da HQ “Trabalho em Grupo”
(anexo 7).

Nas duas turmas, a leitura foi feita duas vezes, de modo que cada aluno interpretou um
papel entre os seguintes personagens: narrador, professora, aluna, aluno, Chico, Zé da Roca,
Hiro, Zé Lelé, Mae do Hiro, Empregado do Zé da Rocga. Toda a turma lia quando a turma da
sala do Chico falava, isto ¢, quando aparecia o “baldo-unissono — reune fala de diferentes
personagens” (RAMOS, 2009, p.39). E interessante ressaltar que, na escolha de que faria a
“voz” de qual personagem, poucos se dispuseram a fazer a voz do Empregado do Z¢ da Roga,
e outros fizeram o comentério (sic) “Oua, ndo quero ser o empregado”. Os alunos que fizeram
a “voz” do personagem Chico comentaram achar muito dificil ler o que ele dizia, pois a escrita,
pararepresentar a fala dele, eratoda “errada”. Apesar do comentario, todos os alunos mostraram
entendimento de que esse registro teve por finalidade justamente diferenciar da lingua padrao
0 modo de falar desses personagens. Tais alunos, nas duas turmas, se esforgcaram em imitar o
sotaque caipira, sendo que alguns até deram énfase ao “R retroflexo”.

Durante a leitura, em ambas turmas, os alunos todos se mostraram muito atentos,
acompanhando a leitura em voz alta dos colegas. Vale ressaltar que foi possivel perceber os
alunos que fizeram a leitura em voz alta observando as imagens, pois na passagem de um
guadrinho para o outro sempre havia uma pausa, um siléncio maior e, as vezes, alguns leitores
até se esqueciam que eles iniciavam o didlogo no quadrinho seguinte. Houve também alunos
que ndo “apreciavam” as imagens, € se impacientavam com os leitores, apressando a leitura do

texto verbal. Alguns alunos que fizeram a leitura em voz alta, especialmente na primeira vez,
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mostraram desconhecer o recurso do baldo emendado no outro, chamado de baldo-duplo ou
baldo-composto (RAMOQOS, 2009, p.40), indicando a fala de um mesmo personagem em
momentos diferentes, mas em um mesmo quadrinho, como aparece na fala da professora na fig.
8.

(Fig. 8, extrz;u'da de revista Chico Bénto, n. 263, 1996, p. 4)

Nesse ponto, a leitura dos alunos comegava por “...todos formaram?” ou se demorava
mais para se continuar a leitura, de forma que a professora tinha que orientar a continuidade,
explicando esse recurso da HQ.

Nos quadrinhos em que os personagens aparecem implicitos (fig. 9), era preciso
combinar quais personagens falavam o qué. Na leitura do primeiro quadrinho, um aluno do 6°
ano Il perguntou quem faria a voz da casa, pois os baldes de fala vinham dela. Assim, foi
necessario explicar esse recurso de cena, em que 0S personagens estdo implicitos, mas séo
reconhecidos pelo contexto: é a casa do Zé da Rocga, pois nos quadrinhos anteriores os
personagens combinam de se encontrar |a, e sdo0 0S mesmos personagens porque no quadrinho

seguinte eles aparecem em torno de uma mesa, como se fosse dado um “zoom” na cena.

Al
DA 32

(Fig. 9, extraida de revista Chico Bento, n.263, 1996, p. 5 e 6)

Houve dificuldade também na leitura da representagdo de sons “incompreensiveis”, que
depois se revelaram uma reza (fig. 10). Por isso, foi explicado para a turma que o “bzzz, bzzz,
bzzz” nessa situacdo era como quando alguém faz oracdes bem baixinhas e conseguimos ouvir

apenas um ruido de cochicho e ver seus labios se movendo.
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E, FINALMENTE ,CHEGA O GRANDE PIA ... O

DIA DA APRY TAGAD PO TRABALHO! B  PrU Que aui oce PRA FESSORA
el ol ‘ - | TA” REZANDO, Tern o A
S 2 7 HUMOR , HOJE!

A (Fig. 10, extraida de revista Chico Bento, n.263, 1996, ‘p. 13)

Os alunos que fizeram a leitura em voz alta conseguiram traduzir no tom da voz a
emocdo do personagem, certamente orientados pelo formato de alguns balGes de fala e das
expressoes faciais dos personagens, como os que indicam canto, nervosismo e entusiasmo (fig.
11).

NA SEGUINGA- FEIRA

POR TUDO 1S50,05 QUATRO
VAO LEVAR NOTA..NOVE!

N\

|

(Fig. 11, extraida de revista Chico Bento, n. 263, 1996, p. 8, 11 e 14)

Um aluno perguntou também por que no ultimo quadrinho (fig. 12) um aluno apareceu
colorido de verde. Foi explicado que é um recurso para indicar sombra ou um grupo maior de
personagens, sem ser necessario que o desenho seja feito com muitos detalhes. E interessante
observar que 0 mesmo recurso foi utilizado em outro momento na mesma historia, mas néo foi

questionado pelos alunos.

... DEIXA EU ENTRAR
No SEU GRUPDZ! (

N - : : \ § Q?“‘ 5 - jEae
(Fig. 12, extraida de revista Chico Bento, n. 263, 1996, p. 4 e 15)

Dessa forma, o plano de ensino ndo buscou listar para os alunos todos os tipos de baldo-
fala, mas, usando o conhecimento prévio sobre o0s quadrinhos durante os momentos de leitura,
buscou-se amplia-los. Na medida em que apareciam novos baldes, estes eram identificados e
explicados. Esse procedimento de explicar algumas duvidas durante a leitura parece ser mais

eficiente do que listar todos os tipos de balGes, pois se trata de uma aprendizagem situada. As
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leituras orais das HQ seguintes foram realizadas da mesma forma e, a cada historinha, a leitura

oral dos alunos se tornou mais fluente.
5.2.1. O personagem Chico Bento

No 6° ano |, os alunos perguntaram se a escolha do personagem Chico Bento foi feita
porque ele fala tudo “errado”. Explicou-se que a representacdo da sua fala foi um dos fatores
que influenciaram na decis&o, mas que ndo foi o Gnico. Assim, tratar desse personagem requer
que se trate também da variagdo linguistica, especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa.
Conforme Rangel (2010), bem como os documentos oficiais que orientam o ensino da lingua
materna (PCN), uma vez que € papel da escola a formacéo para a cidadania, o ensino de lingua
portuguesa tem como objetivos, entre outros, proporcionar a reflex&o sobre a lingua, com suas
consequéncias atitudinais e éticas, e elevar a proficiéncia de uso da lingua, tanto oral quanto
escrita, de forma que se possa escolher a variedade linguistica mais adequada as diversas
situacOes interativas.

A variacdo linguistica, embora reconhecida por professores e linguistas como um objeto
de estudo das aulas de Lingua Portuguesa, ainda enfrenta resisténcia na educagdo escolar,
especialmente no ensino fundamental. Tal controvérsia surge sob o pretexto de que, ao se tratar
desse fenbmeno na escola, a alfabetizacdo e o letramento poderiam ser comprometidos, isto é,
a escola prestaria um desservico a sociedade, pois ao invés de ensinar a “norma padrao” da
lingua, a lingua “correta”, estaria ensinando as variantes linguisticas que os alunos ja conhecem,
a lingua “errada”. Na verdade, a variacdo é um fenémeno natural no desenvolvimento das
linguas e, no caso do Brasil, € mais complexo, conforme mostra Bortoni-Ricardo (2011), ao
fazer um breve histérico da lingua portuguesa neste pais. Quando a escola ignora tal fenémeno,
ela negligencia a realidade linguistica brasileira e a propria nogdo de identidade nacional.
Portanto, tira dos estudantes o direito ao conhecimento da Lingua Portuguesa em sua
completude, além de fazer a manutencdo do preconceito linguistico, ao apresentar na sala de
aula apenas uma variedade da lingua — a mais prestigiada, marca da elite letrada — e negar, por
ndo mencionar, aquela que o aluno aprendeu em casa, aquela que faz parte da propria
identidade. Assim, o personagem Chico Bento tem um histdrico controverso em relacdo a sua
presenca especialmente nas aulas de portugués justamente por sua fala ser representada em um
registro ndo padrao.

Outro argumento eventualmente usado para ndo se usar as historias desse personagem
nas aulas de Lingua Portuguesa € o temor de que seu uso reforce o preconceito linguistico, uma

vez que Chico Bento é um estere6tipo do caipira, isto é, uma versdo de um grupo com
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caracteristicas exageradas que, algumas vezes, causam o efeito humoristico, sdo o motivo do
riso, da critica. Porém,

Se quisermos avaliar em que medida textos como esses se afiguram como
efetivamente discriminatérios, entretanto, serd preciso considerar, antes de
qualquer coisa, sua natureza ludico-ficcional. Em outras palavras, devemos
admitir que, diferentemente do que acontece com os textos informativos e/ou
utilitarios, os eventuais esteredtipos se inserem, neste caso, num universo
préprio, conjectural. Nesse sentido — e independentemente das inten¢des do
autor — so servirdo a discriminacdo se forem tomados fora de seus contextos
e entendidos como informagfes, 0 que ndo sd8o nem podem ser. Se
compreendidos em seus proprios limites, ou seja, como parte de um exercicio
da imaginacdo, sua leitura critica podera, inclusive, contribuir para uma boa
reflexdo, tanto sobre os valores e atitudes em jogo, quanto sobre os
descaminhos, injusticas e arbitrariedades a que crencas infundadas podem
conduzir, quando se pretendem verdades irrefutaveis. (RANGEL, 2010, p.
193)

Diante disso, as atividades do plano de ensino foram elaboradas também partindo do
suposto de que o uso dos quadrinhos de Chico Bento permite a reflexdo sobre a variagdo
linguistica, abordando os fatores sociais e regionais desse fendmeno. Tal uso permite também
a percepcao da propria identidade linguistica a partir da identidade que o estere6tipo caipira
confere ao personagem. As questbes que trataram do fenémeno da variacdo linguistica
demandaram dos alunos a observacdo das diferencas e semelhancas entre as falas dos
personagens, do contexto, do vocabulario, dos graus de formalidade; a comparacédo entre tal
uso e o préprio uso da lingua, bem como entre o registro da variante de Chico e a variedade
padrdo; e o levantamento de hip6teses sobre o que leva aos diferentes usos da lingua e sobre o0s
valores sociais carregados por esses usos. Em alguns casos, foi usado o recurso de comparacgéo
entre a linguagem dos quadrinhos e a linguagem de outros géneros textuais em que sdo
reproduzidas falas de pessoas.

N&o foi objeto deste trabalho a identificacdo dos processos fonoldgicos que aparecem
na variedade caipira. E preciso diferenciar aqui os prop6sitos das atividades: sob a perspectiva
da variacdo linguistica, assumindo que a fala de Chico é representacdo da oralidade,
caracteristica dos quadrinhos, trazendo, portanto, uma variedade informal da lingua portuguesa,
tal escrita ndo pode ser considerada errada. Segundo Ramos (2009, p.61), o texto verbal quando
traz fala dos personagens nos quadrinhos €, “por parte dos escritores, a tentativa de representar
a fala dos personagens nos didlogos da maneira mais realista possivel”. E, pois, adequada a
situacdo em que aparece. Porém, sob a perspectiva ortogréafica, é valido afirmar que ha erro na
escrita da fala desse personagem. Por exemplo: “trabaio” ¢ uma forma comum na oralidade,
especialmente em situacdes informais de interacdo; porém, a forma escrita correspondente a

ela, por ora, é “trabalho”. A variacdo linguistica € um fendmeno que remete & oralidade
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enquanto a ortografia remete & escrita. E importante deixar isso claro para os alunos: ha dois
pontos de vista diferentes sobre as falas de Chico Bento.

A seguir, serdo mostradas e comentadas algumas das atividades do plano de ensino
relacionadas a variacdo linguistica. No Quadro 4, destacou-se a questdo 8 da Atividade 1
(Anexo 1) e alguns trechos da HQ “Trabalho em Grupo”, que servem de referéncia para a
reflexdo proposta. Na corregéo, os alunos identificaram com facilidade a linguagem do Chico
e do Zé Lelé como caracteristica do ambiente rural. Para explicar a diferenca entre o jeito de
falar dos personagens, levantaram a hipotese de que alguns, como o Hiro e 0 Zé da Roca,
poderiam ter vindo da cidade ou que tém pais com mais acesso ao estudo. Tais respostas
revelam seu conhecimento sobre o fendmeno da variacio linguistica. E interessante observar
que, inicialmente, ndo usaram a classe social (rico/pobre) como fator que interfere na variagao.
Quanto ao uso da linguagem de Chico, os alunos do 6° Il afirmaram que, embora faca sempre
0 uso do dialeto caipira, ele procura falar mais formalmente — frases mais longas, com palavras
pouco cotidianas — durante a apresentacao do trabalho escolar. No 6° I, porém, os alunos néo
observaram essa mudancga e ndo concordaram quando se mostrou essa possibilidade, indicada

pelos colegas da outra turma.

Quadro 4 — Atividade sobre Variacao Linguistica

ANTS
TAME

ALEJ

50 15,

EU, POR EXEMPRO, ,

TRUXE GOIABA PRA NOIS N\ 1 ANSIM, 05 seus N, \
COME INQUANTD = AN\ pROFETA progomoem L
ISTUDA ! ) HOJE NA 2 ot P

8) Atente-se para as falas dos personagens.

a) Por que ha diferencas entre a linguagem usada por
alguns personagens?

b) Ha diferencas na linguagem de Chico Bento dentro e
fora da escola? Justifique sua resposta.

Fonte: elaborado pela autora (imagens extraidas da Revista “Chico Bento”, n.263, 1996)

Na Atividade 5, é solicitada a comparacao entre a fala dos personagens da HQ “Segura,

Pedo” e a fala dos informantes/pefes transcrita em uma reportagem (vide Atividade 5, Anexo
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1). Ao comparar as duas linguagens, conforme os trechos dos dois textos no Quadro 5, os alunos
perceberam com facilidade que na reportagem havia predominancia da variedade padrdo e
concluiram que isso ocorreu devido a uma corre¢do, uma adequacao do texto oral para o texto

escrito.

Quadro 5 — Linguagem da HQ x Linguagem de Reportagem

L2 ' JE] {58
(Revista Chico Bento, n.191, 1994)

Pedo desde os 16 anos, Divino entrou na profissdo para ajudar na sobrevivéncia da familia e
as oportunidades financeiras que poderia conseguir nos Estados Unidos seriam a realizacédo
do seu objetivo. “E um sonho de quem almeja grandes valores, tanto de dinheiro como de
reconhecimento dos competidores. E dificil chegar & final com chances e ndo realizar. E um
sonho que eu tenho desde pequeno, fico imaginando chegar ao ponto de ser campeéo

mundial”, diz.
(http://gl.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/festa-do-peao-de-barretos/2017/noticia/jovens-peoes-disputam-
rodeio-de-barretos-de-olho-na-conquista-do-sonho-americano.ghtml> Acesso em 25/08/2017.)
Fonte: elaborado pela autora.

Aproveitando o uso de uma histéria do Cascéo, personagem do mesmo autor de Chico
Bento, mas que vive na cidade, solicitou-se a comparacdo entre as falas deles, conforme a
questdo do Quadro 6.

Quadro 6 — Linguagem do Cascdo x Linguagem do Chico Bento

-~ ( NOoSsA!! MAS QuE &
! BAGUNQA!'

OLA OLA! VETAM
sc;’ Qul £ O

NOVO J‘ALWNEILO & st T
W 5 >
- \ MOLEZA E2 \

B} | — y

74 NAO ENCHE,
{ CEBOLINHA!S&
\ 5 6 QUEBRANOO
; UM GALHO

(Revista Cascdo, n.294, 1998)
Observe as falas dos personagens para responder as questdes abaixo:
a) As falas mostram uso da linguagem formal ou informal da lingua portuguesa? Justifique.
b) Comparando-as as falas de Chico nas outras HQs, quais séo as diferencas no uso da
lingua? Por que existem essas diferengas?
¢) As falas das HQs do Chico e do Cascéo correspondem ao que realmente acontece com a
lingua portuguesa? Explique sua resposta.

Fonte: elaborado pela autora.
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Ao observar as falas de Cascéo e as Chico Bento, os alunos a principio classificaram as
do primeiro como linguagem formal e a do segundo como informal. Porém, ao perceberem o
uso de girias (“Nao enche”, “s6 to6 quebrando um galho”), redugdes (“ta”, “perai”) e interjeigdes
(“puxa”, “ei”, “oba’), mudaram a resposta e concluiram que, em relacéo a variedade padréo,
tanto Chico quanto Cascdo usam da linguagem informal, embora o menino da cidade se
aproxime mais da variedade de prestigio. Com esses exemplos também ficou mais explicita a
influéncia regional sobre a linguagem: na cidade, h4 um contato maior com as tecnologias
midiaticas, em que a manifestacdo linguistica € predominantemente da variedade padrao,
enguanto no campo o contato com essa variedade € reduzido a escola.

Na HQ em que a professora procura um talento para o Chico, ela o faz passar por
variados testes, entre os quais, um em que ela avalia seu conhecimento de lingua portuguesa.
Como no teste ¢ usada a palavra “mar” que, na variedade caipira pode ser usada com dois
significados (“ruim”/ “mal” e “oceano”), isso cria um problema na solucdo dada por Chico, ja
que ndo corresponde a variedade padrdo, esperada pela professora. A partir desse trecho, na
atividade 6 (Anexo 8.1), sdo levantadas questdes (vide Quadro 7) que vdo da compreensao da

superficie textual até a apreciacéo e réplica ao texto.

Quadro 7 — Variedade caipira x Variedade padrao

FORME UMA
TALVEZ FRASE COM
SEJA A PALAVRA "MAR*®!

NGUA -
PORT

U-
SUESA!

(Revista Chico Bento, n.268, 1997, p.5-6)
a) Nesta parte, Chico mostra desconhecimento sobre qual (quais) tépico (s) da Lingua Portuguesa?
b) Considerando a HQ e seus conhecimentos, quais frases abaixo sdo verdadeiras (V)? E falsas (F)?
() Chico Bento néo sabe falar portugués.
() Chico ndo usa em sua fala a variedade padrdo da lingua portuguesa.
() O desconhecimento da norma culta da lingua portuguesa prejudica o desempenho de Chico na
escola.
( ) A professora tratou Chico de forma preconceituosa por causa do jeito que ele usa a lingua.
c) Reescreva a frase de Chico, do 2° quadrinho, passando-a para a variedade padrédo da lingua
portuguesa.
d) Dé um exemplo de resposta que a professora consideraria certa a pergunta que ela fez.
e) Vocé acha que o teste proposto pela professora é capaz de mostrar que alguém tem habilidades
com a lingua portuguesa? Justifique sua resposta.

Fonte: elaborado pela autora.

Os alunos reconheceram que ndo houve preconceito da parte da professora, mas um

prejuizo para Chico por ndo ser capaz de usar outra variedade linguistica sendo a caipira. No
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mesmo trecho, os alunos demoraram a perceber o desentendimento de Chico em relacdo a
palavra “ele”, usada pela professora como o “nome” da letra L e pelo menino como o pronome
pessoal de terceira pessoa do singular. Além disso, na questdo também se leva a reflexdo a
respeito do que € a lingua portuguesa e o que é saber essa lingua. Na visdo da professora, fica
clara a caracterizacdo da lingua como invariavel, limitada as regras gramaticais e a variedade
padrdo. A partir da ultima pergunta, alguns alunos concluiram que o teste proposto ndo é capaz
de definir o conhecimento de alguém sobre a lingua portuguesa. Outros, porém, comentaram
que a questdo dada foi muito simples e Chico poderia ter atendido a expectativa da professora.
Isso revela que ainda esta muito arraigado nos alunos o conceito de Lingua Portuguesa como
equivalente as regras corretivas da gramética normativa.

As aulas, a partir das questdes propostas, especialmente durante a “corre¢do”, foram
espaco para debate e compartilhamento de experiéncias. As expressdes usadas por Chico (“Fago
muito gosto!”, “Isso vai s€ canja!”) fizeram com que muitos se lembrassem de expressdes
usadas por avos principalmente. Outros relataram casos em que 0s pais ou eles mesmos foram
vitimas de preconceito ou objeto de brincadeiras pelo jeito de falar, por algumas expressdes
comuns a regido de onde vieram (especialmente norte de Minas ou regido Nordeste). Houve
também comentarios em que alunos afirmaram se identificar mais com o personagem Chico do
que com Zé da Roca ou Hiro, por exemplo. Nestes casos, disseram que ndo falavam tao “errado”
quanto o caipira, mas também nao falavam tdo “certo” quanto os outros. A principal referéncia
para fazerem tal afirmacdo foi o uso do pronome de tratamento “vocé/océ€”. Por outro lado,
encontraram pontos comuns também com a variedade do Cascdo, especialmente no uso das
reducdes e girias.

Vale destacar aqui 0s dados obtidos na questdo 6, do questionario sobre compreensao
textual 3, e na questdo 5, do questionario 5 (Anexo 5), uma vez que remetem a questdo da
variacdo linguistica nas tirinhas de Chico Bento. Na primeira, os alunos deveriam avaliar como
verdadeiras ou falsas algumas afirmacdes sobre a variedade caipira. Na primeira aplicacéo,
anterior ao plano de ensino, os alunos revelaram uma viséo preconceituosa sobre essa variante,
mas, na segunda aplicacdo, posterior as aulas elaboradas pela pesquisa, essa situacdo mudou
um pouco, conforme a tabela 17. Esses dados confirmam que o trabalho com o personagem

colabora para uma visdo mais tolerante sobre as diferencas linguisticas.
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Tabela 17 — Variacéo linguistica no questionario 3

6) (V ou F?) A linguagem usada por Chico e o primo na tirinha indica que:
1%aplicacdo | 2%aplicacdo | Item

V F V F

2 10 1 11 | Chico Bento ndo sera capaz de se tornar medico veterinario.
10 2 9 3 eles usam a lingua de maneira informal.

2 10 0 12 | os personagens ndo sabem escrever.

10 2 6 6 eles falam errado.

Fonte: elaborado pela autora.

No questionario 5, os alunos tiveram de escrever comparando a linguagem de Chico,
esteredtipo caipira, a de seus amigos Hiro e Zé da Roga, representantes da variedade padréo
formal da lingua. O Quadro 8 traz todas as respostas dadas pelos alunos nos dois momentos
(antes da execucdo do plano de ensino e depois). Algumas respostas, nos dois momentos,
apresentam a oposicdo lingua certa x errada, mas outras trazem a noc¢éo da variagdo linguistica,
tanto nos niveis de formalidade quanto no de regido. Mesmo que, neste caso, a diferenca
qualitativa das respostas nos dois momentos ndo seja grande, é possivel perceber como o0 uso

do personagem colabora para a percepc¢do da variacdo nos usos de uma mesma lingua.

Quadro 8 — Chico x Hiro e Zé da Roca

A linguagem usada pelo Chico Bento é a mesma usada pelos seus amigos? Justifique sua resposta.
1?2 aplicacéo
- N&o, porque ele fala meio palavra de roca e seus amigos falam mais as linguagem estéo certa.
- Nao, pois eles falam certo e 0 Chico néo.
- N&o, pois Chico tem mais conhecimento sobre a linguagem rural.
- Nao, pois seus amigos é da cidade e ele é da zona rural, roca.
- N&o, pois Chico usa a linguagem informal e seus amigos a linguagem formal.
- As vezes, pois a maioria das vezes ndo falamos na forma padréo.
- Nao, pois a do Chico é informal.
- Néo, o Chico fala na forma que foge da norma-padréo, mas seus amigos falam de acordo com a norma-
padrao.
- Nao, pois Chico é da roca e caipira.
- Nao, pois a do Chico é informal e a dos amigos dele é formal.
- Néo, porque eles ndo falaram igual ao Chico Bento.
- Sim, porque o Chico usou a fala igual.
- Sim, é usada pelo Chico Bento e seus amigos.
2% aplicacdo
- Nao, eles falam diferente de Chico.
- Néo, porque eles conversam de coisas de profissdo e o Chico estava falando da escola.
- Sim, porque as linguagens sdo a mesma.
- Nao, porque ele fala diferente porque é da roga.
- Nao, pois ele esta falando sobre o futuro e o Chico ainda vai pensa.
- N&o, porque Chico Bento é caipiréo.
- Nao, pois parece que o Chico tem a lingua presa.
- Mais ou menos. Hiro e Zé da Roca tém uma linguagem mais formal e Chico fala do jeito da roga, s6
que seus amigos entendem.
- Nao, pois o Chico, ele tem um sotaque mais de roca.
- Nao, pois Chico fala uma fala mais de roca, os amigos dele ja fala meio diferente.
- N&o, o Chico fala errado, eles nao.
- Nao, porque Chico utiliza uma linguagem informal diferente de Hiro e Zé da Roca.
- Nao, pois 0s seus amigos falam na linguagem formal e o Chico na linguagem informal.
Fonte: elaborado pela autora.
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E preciso um trabalho gradativo, anual, em espiral — isto é, retornar a0 mesmo tema,
mas com maior profundidade a cada ano — sobre a varia¢do linguistica. Isso porque o
conhecimento sobre algo ou mesmo a ruptura com posturas arraigadas culturalmente, como o
preconceito linguistico, ndo se realiza em um espaco curto de tempo. Assim, esse fendbmeno
linguistico merece mais destaque e mais tempo, especialmente nas aulas de lingua portuguesa.

Outro fator relevante para a escolha das HQ de Chico Bento foi a proximidade da sua
trajetoria com o tema Trabalho, o que ja foi anteriormente mostrado. Vale destacar que tal
relacdo ndo estad mais tdo explicita nas publicacbes mais recentes das histdrias de Chico Bento.
Essa diferenca tematica foi atribuida ao fato de mais recentemente ter havido uma maior
preocupacdo em se desvincular o trabalho e a infancia, o que foi confirmado com a publicagéo
da autobiografia do criador do personagem Chico Bento, onde Mauricio de Sousa fala sobre as
tematicas das HQ terem de acompanhar os discursos sociais e o que ele chama de
“politicamente correto”.

Esse lado da onda politicamente correta é excelente [referindo-se a
conscientizagdo sobre acolher as pessoas com necessidades especiais]. Mas
também, a meu ver, a onda tem um lado negativo quando a coisa descamba
para o patrulhismo. L& pelo inicio da década de 2010, de repente, de uma hora
para outra, comegaram a chover reclamacgdes quando Nhd Lau expulsava
Chico Bento do pomar com um trabuco nas maos. “Onde ja se viu adulto
ameagcar crianga com uma arma?! Estd maluco?” — Esta foi apenas uma das
centenas de mensagens que recebi, uma das mais educadas, ainda sem a
agressividade crescente que se tornaria marca registrada das patrulhas mais
ferrenhas.

N&o adiantava argumentar que era uma caricatura da roga do passado.
A onda ficou tao forte que precisei elaborar um novo manual para os roteiristas
com o que ndo podia mais entrar nas histérias. Qualquer arma de fogo estava
banida, estilingue também — se bobeasse, até peteleco. Apelidos depreciativos
idem, como rolha de poco, gord&o, quatro olhos, perneta, todas essas e outras
alcunhas que gerac@es de brasileiros falaram ou ouviram sem grandes traumas
na infancia. Hoje a lista de restricdes do manual do estudio tem centenas de
itens, caminhando rapidamente para a casa do milhar. E provavel que o mundo
fique melhor assim. (SOUSA, 2017, p.270)

No Almanaque do Chico Bento, onde HQ séo republicadas, essas restricdes aparecem
em algumas narrativas e, algumas vezes comprometem a construc¢ao dos sentidos. Por exemplo,
na fig.13, a espingarda do Nh6é Lau foi retirada, mas Chico aparece logo em seguida

massageando as nadegas ao reclamar sobre uma bronca.
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(Fig. 13 — Fonte: Revista “Almanaque do Chico Bento”, n.66, 2017, p.61-62)

Outro tema que certamente faz parte da lista de restri¢des é 0 mau trato aos animais. Na
fig.14, trecho de uma HQ em que Chico estd com problemas porque o burro estd empacado, o
animal comeca a rever sua atitude porque 0 menino vai recorrer a uma solu¢do mais drastica.
Né&o é possivel saber o que acontece no trecho porque ndo héa indicio algum do que seja essa
solucgéo. O burro fica assustado e Chico fala com tom ameacador, o que leva o leitor a crer que
ele va usar da forca fisica. No fim, algo da errado e o menino, frustrado, aparece sentado. Nao
héa pistas do que houve, se ele tropecou ou levou um coice. Ou se, na publicacdo original, Chico
pegou um chicote e, ao tentar usa-lo, se enrolou nele.

Embora o autor ndo mencione a tematica Trabalho Infantil como um dos itens da lista
de restricdes e nas HQ dos almanaques Chico apareca fazendo trabalhos rurais — capinar,
alimentar os animais, cuidar da horta, etc. —, nas Revistas Chico Bento de 2016 e 2017, com
historias inéditas, o personagem ja ndo aparece cumprindo essas tarefas. Dessa forma, foram
usadas no plano de ensino HQ mais antigas, em que ele mantém uma relacdo mais evidente

com o trabalho rural e até mesmo com outros oficios, além de sua rotina escolar.
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(Fig. 14 — Revista “Almanaque do Chico Bento”, n.63, 2017, p.66)

Além de historias do Chico Bento, foram selecionadas uma HQ da Ménica e do
Cebolinha (de 2016), em que brincam de imaginar profissdes e Cebolinha ndo aceita que a
amiga escolha algumas profissGes consideradas “muito legais”, e outra do Cascdo (de 1998),
em que ele comeca a oferecer pequenos servicos para ganhar dinheiro e convidar uma garota
para sair. A primeira foi pertinente por permitir introduzir o debate sobre a discriminacgéo de
género no mundo do trabalho e a segunda, porque Cascéo lida com situacdes de desvalorizagdo
do trabalho e enfrenta alguns problemas na relacdo patrdo/empregado quando vai trabalhar na

casa do Cebolinha.
5.3. Das Habilidades de Leitura

Para a verificacdo das habilidades consolidadas e em desenvolvimento dos alunos
participantes, foram aplicados cinco questionarios (anexo 5) diferentes com atividades de
compreensdo textual de tirinha. A tirinha foi escolhida para esta parte por ser um género com
caracteristicas bem similares as da HQ e mais curto. Optou-se por aplicar mais de um tipo de

questionario para que fossem verificadas mais habilidades, sem que cada aluno tivesse que
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responder a um questionario longo ou a mais de um questionario. Assim, cada questionario foi
respondido por cerca de 25 participantes aleatérios, sendo que, na primeira aplicagdo, 0s
questionarios 4 e 5 foram respondidos pelos alunos do 6° ano | e os questionarios 1, 2 e 3, pelo
6° ano I1; e, na segunda aplicacéo, 0 6° ano | respondeu aos questionarios 1, 2 e 3 e 0 6° ano Il
respondeu ao 4 e ao 5. Os questionarios foram elaborados de forma a contemplar os 21 critérios
linguisticos para a anélise do discurso e seus constituintes, abordando o tema Trabalho dentro
da tirinha, os elementos da narrativa (enredo, personagens, espaco, tempo), a linguagem, o texto
ndo verbal, as caracteristicas do género Quadrinhos, a intertextualidade e a interdiscursividade.

As atividades usadas no plano de ensino (Caderno de Atividades — Anexo 1) também
foram elaboradas em observancia aos 21 critérios anteriormente apresentados e exemplificados.
Porém,t os 21 critérios ndo foram todos trabalhados necessariamente em todas as atividades e,
sim, se distribuiram ao longo delas, alguns sendo mais recorrentes e outros menos, tendo em
vista que os alunos participantes ainda estdo em processo de consolidacdo de algumas
habilidades leitoras. Durante o desenvolvimento do plano na escola, foram feitas adaptagdes
das aulas sempre que necessario, conforme as demandas dos alunos e as circunstancias
escolares. Assim, a experiéncia visou ndo apenas atender os aspectos tedricos e metodologicos
da pesquisa, mas principalmente a aprendizagem dos alunos, de forma a produzir uma proposta
de ensino plausivel e coerente com a realidade da escola.

Nos momentos de leitura oral das HQ e correcdo das atividades, se fez a intervencéo e
se observou de fato o processo de desenvolvimento das habilidades leitoras. A correcdo — que
na verdade foi uma leitura guiada e minuciosa da HQ — visou levar os alunos a empreenderem
a dupla leitura (VERGUEIRO, 2009), passando da leitura superficial a criteriosa. Nesse
momento também os alunos, a partir das atividades propostas, deram suas respostas,
guestionaram, ouviram — tanto aos colegas quanto a professora —, comentaram, refletiram e
verificaram a pertinéncia ou ndo do proprio raciocinio em relagdo aos temas, aos textos e a
prépria realidade, de forma que foram compartilhadas as variadas possiveis leituras. Devido a
caracteristica discursiva do momento de corre¢do, raramente se gastou menos de uma aula para
realizé-lo.

Primeiro, serdo comentadas as atividades realizadas na aplicacdo do plano de ensino e
depois serdo apresentadas a comparacao e a analise dos dados obtidos com 0s 5 questionarios
de compreensé&o de quadrinhos.

A identificacdo de personagens, localizacdo espacial, aspectos relacionados a selecéo
lexical, ligados ou ndo aos elementos de linguagem nao verbal — que se referem aos critérios 2,

4,17 e 18 (vide resumo no Anexo 6) —, foi contemplada em todas as atividades propostas. Para
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isso, algumas vezes solicitou-se descricdo detalhada desses tdpicos e verificacdo de sua

influéncia no enredo, como as questdes da atividade 1 destacadas no Quadro 9.

Quadro 9 — Exemplos de atividades

Atividade 1
1) Liste os personagens da HQ “Trabalho em Grupo”.
2) Observe que, na HQ, os personagens sao caracterizados de forma verbal (palavras) e ndo
verbal (desenhos). Cite 0s nomes dos personagens que podem se encaixar nos grupos abaixo,
justificando seus exemplos.

a) Personagens adultos. f) Personagens ricos.

b) Personagens criancas. g) Personagens pobres.

c) Personagens principais (protagonistas). h) Personagens com dificuldades na escola.
d) Personagens responsaveis. i) Personagens com facilidades na escola.

e) Personagens irresponsaveis.

3) Liste os espacos onde a histdria se desenvolve. Descreva-0s conforme sua caracterizacao na
HQ.
Exemplo: Sala de aula — escreva o que indica que o espaco é a sala de aula, como séo as
carteiras dos alunos, como é a mesa do professor, etc.

Atividade 12

1) Sobre os elementos basicos da narrativa, informe:

a) Quais sdo 0s personagens?

b) Mbnica e Cebolinha sdo personagens opostos. Que caracteristicas e atitudes os opdem? Qual é a
importancia dessa oposi¢do para o enredo dessa HQ?

c) Quais sdo os espagos/locais da HQ? Como séo diferenciados os espacos da imaginacéo e da
realidade?

Atividade 13

1) Sobre a HQ “Depois da aula”, responda:

a) Quais sdo 0s personagens? Desses, quais podem ser considerados protagonistas? Por qué?

b) Em quais espacos/locais a historinha se passa? Quais caracteristicas dos espagos/locais reforcam a
ideia do ambiente rural?

Fonte: elaborado pela autora.

Por exemplo, a questdo 2/atividade 1, do quadro 8, gerou um debate mais amplo e longo,
pois muitos alunos tentavam identificar personagens diferentes dos citados pelos colegas e usar
justificativas “inéditas” mas comprovadas com elementos da HQ, buscando informagdes nos
cenarios, nas falas e nas roupas dos personagens e até nas outras HQ da revistinha.
Diferenciaram bem os adultos das criancas mas tiveram dificuldades em explicar suas respostas,
sendo que uma das justificativas estava no proprio desenho. Para justificarem o exemplo de
protagonistas, usaram critérios como a presen¢a no titulo — os personagens do grupo — a
quantidade de falas e apari¢fes. Em relacdo aos responsaveis e aos irresponsaveis, houve um
debate mais longo, j& que Chico Bento se encaixaria nos dois diante da sua mudanca de atitude
ao longo da historia. Neste caso, na busca de novas possibilidades de leitura, afirmaram que o
Ze da Roca foi irresponsavel por ter ido viajar deixando o trabalho para os colegas bem como
que o Zé Lelé foi responsavel por estar com Chico o tempo todo, mesmo que s6 segurando o

livro. Os alunos mostraram-se incomodados em ter que dizer que algum personagem era pobre.
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Usaram como exemplos desse grupo Chico e Zé Lelé, por causa de seu jeito de vestir, a falta
do sapato, e até a caracterizacdo da casa de Zé Lelé. Interessante ressaltar que alguns usaram a
fala caipira do Chico e do Zé Lelé para explicarem sua posicdo como personagens com
dificuldades na escola, mas foram contestados por outros, afirmando que Chico ndo tinha
dificuldades ja que ele acabou fazendo o trabalho sozinho e alcangando uma boa nota. Todas
as respostas que foram justificadas com dados da HQ foram consideradas adequadas. Durante
as correcdes, foi solicitada justificativa para muitas das respostas, mesmo se tal explicacdo ndo
tivesse sido feita por escrito. Esse processo € importante porque reduz a ideia de que a
compreensdo textual estd relacionada a meras impressdes e desperta nos alunos o habito de
elaborar respostas ancoradas em elementos do préprio texto, mesmo que combinados com
outros — como o conhecimento de mundo partilhado.

Esse processo de respostas fundamentadas, justificadas a partir das HQ, também
colaborou para a associacdo dos personagens aos temas, aprofundando nas habilidades de
leitura, conforme o critério 3, partindo do elemento figurativo, concreto, para o tematico,
abstrato (FIORIN, 1998).

Como a localizacéo temporal (critérios 5 e 18) remete ndo s6 as imagens, mas também
a sua combinacdo com o texto verbal, essa informacdo demandou maior esforco e atencao dos
alunos, que, na primeira atividade apresentaram mais dificuldade, mas, na ultima, ja estavam
mais habituados a buscar as pistas nas duas linguagens. As atividades do Quadro 10 sdo

exemplos de exercicios que direcionam a compreensao sobre o tempo e sua passagem na HQ.

Quadro 10 — Exemplos de atividades para localiza¢do temporal

Atividade 1
11) a) Quanto tempo os alunos tiveram para se preparar para a apresentacao do trabalho?

b) Em que dia da semana provavelmente o trabalho foi marcado? E em que dia da semana foi feita
a apresentagéo?
Busque pistas no texto que o ajudem a responder essas questdes. Se necessario, faga marcagdes no
calendario, indicando o que eles fizeram em cada do prazo do trabalho (por exemplo, o dia em que
a professora marcou o trabalho, o primeiro encontro na casa do Zé da Roga, 0 segundo, etc.)
Atividade 4
3) Provavelmente, quanto tempo se passa do inicio ao fim da
HQ? .
Atividade 6 [ N =R
3) Em qual dia da semana a HQ se inicia? E em qual dia I L N R
termina?
Atividade 12
1) d) Em que parte do dia ocorre a historinha? Provavelmente,
quanto tempo se passa do inicio ao fim dela?

Fonte: elaborado pela autora.

Agosto 2017
a-Faira

Na atividade 1, por exemplo, em relacdo ao tempo decorrido na HQ, os alunos usaram

o calendario dado como sugestdo para organizar as a¢0es da historia bem como as informacdes
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dadas pelas falas dos personagens e as legendas do narrador, e concluiram que, com 10 dias
entre a proposicao e a apresentacdo do trabalho, sendo a 32 reunido do grupo em uma segunda-
feira, o primeiro momento foi na segunda-feira e o final foi na quinta-feira.

Outro recurso usado para colaborar no desenvolvimento das habilidades leitoras,
remetendo a um dos aspectos mais abstratos do texto — o discurso, conforme os critérios 7, 8,
14 e 15 —, foi a ativagdo do conhecimento de mundo dos alunos. Ora isso foi feito para construir
a coeréncia textual, ora para perceber as ideias predominantes no texto, as combatidas e
defendidas, bem como a relacdo delas com a realidade vivida e conhecida por eles. No Quadro

10 séo apresentados alguns exemplos dos exercicios referentes a esse recurso.

Quadro 11 — Atividades para ativagdo do conhecimento de mundo

Atividade 1

15) No inicio da pagina 102, a professora afirma que “A gente aprende muito num trabalho em grupo”.
a) O que se pode aprender em um trabalho em grupo?

Atividade 3

10) Releia os quadrinhos abaixo e responda:

EAf?lMaJEAGuegms -~
RECUPERAR O BT MOS

Q-QUEM SAD
oCcelsz!

€ O QUE ES‘I‘AN\OS
TENTANDO R,

PARECE QUE HA
FABRICA POLUIDO-
RA NAS REDONPEZAS!

a) Quais sdo as possiveis consequéncias da polui¢ao dos rios?
b) Que providéncias podem ser tomadas contra a fabrica poluidora? Quais profissionais podem ajudar
a tomar essas providéncias?
¢) Como um rio poluido pode ser recuperado?

Se for necessario, pesquise no livro de Ciéncias, na Biblioteca e na Internet ou converse sobre o

assunto com o professor de Clenc:las para responder a essas questdes.
11) Releia os quadrinhos ao lado e
(o ous e 259 e0e.) res)ponda. |
: G a) O que é erosdo?

b) O que causa a eroséo do solo?
¢) Quais séo as consequéncias da erosao?
d) O que pode ser feito para recuperar o solo
da eroséo?
e) Observe como o gedlogo se veste. Por

gue ele usa luvas e capacete?
Se for necessario, pesquise no livro de Geografia, na Biblioteca e na Internet ou converse sobre o

assunto com o professor de Geografia para responder a essas questées.

Atividade 10

1) d) Para que serve o movimento sindical/sindicato?

2) a) A atividade realizada por Cascdo pode ser considerada trabalho bracal? Por qué?

3) Vocé conhece alguém que trabalha como doméstica? Como essa pessoa parece ser tratada pelos

patrdes e pela sociedade? Vocé acha que esse € um trabalho devidamente valorizado? Por qué?

Fonte: elaborado pela autora. (Imagens extraidas da Revista Chico Bento, n.225, 1995)

Na HQ “Estudar ¢ preciso”, o uso de termos proprios das areas de estudo citadas ajudam

a estruturar — e defender — o discurso de que 0s conteudos estudados na escola se relacionam as
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profissbes, em especial, aquelas relacionadas a preservacdo ambiental. Evidenciar isso,
conforme se propde na atividade 3, ajuda o aluno/leitor a aprofundar a compreenséo, bem como
perceber o propdsito das informacdes trazidas no texto.

Na leitura, um outro aspecto importante para a construgdo de sentidos sdo o0s usos das
expressdes referenciais para introduzir, recuperar e categorizar 0s objetos (pessoas, temas,
espaco, tempo, etc.) no texto. Esses usos sdo chamados de referenciacdo, termo que designa “a
atividade de construcdo de referentes (ou objetos de discurso) depreendidos por meio de
expressoes linguisticas especificas para tal fim, chamadas de expressdes referenciais.”
(CAVALCANTE, 2011, p. 98). Nos quadrinhos, esse processo se da por meio das figuras e das
falas dos personagens. Assim, ao se destacar a leitura das imagens, especialmente quando se
trata dos desenhos que representam os personagens, trabalha-se com esse aspecto. N&o foram
abandonadas, neste caso, as expressdes linguisticas, analisadas sempre que pertinentes, bem
como os recursos da lingua para causar, junto com a imagem, o efeito de humor.

Foi feita também a leitura de textos de diferentes géneros — ndo-ficcionais, informativos,
tematicos — para a ampliacdo de conhecimento disponivel acerca da esfera do Trabalho, a fim
de ter maior bagagem para a identificacdo de discursos nas HQ. A partir tanto do conhecimento
de mundo prévio quanto do adquirido a partir do acesso a outros textos, os alunos foram levados
também a levantar hipdteses sobre alguns acontecimentos das histdrias. Exemplos de tais
procedimentos podem ser encontrados nas Atividades 2, 5, 10, 11, 12 e 14 (vide Caderno de
Atividades — Anexo 1). Dessa forma, foram contemplados os critérios 15, 19 e 20 (anexo 6).

Todas as atividades do plano de ensino usam das estratégias de compreensdo e de
apreciacao e réplica elencadas por Rojo (2004), a saber: ativacdo de conhecimentos de mundo;
checagem de hipdteses; localizacdo de informacdes; comparacdo de informacoes;
generalizac@es; inferéncias; percepcdo de relacdes de intertextualidade; percepcdo de relactes
de interdiscursividade; e elaboracdo de apreciacOes relativas a valores éticos. Dessa forma, a
leitura das HQ n&o apenas se deu como uma leitura gratuita (GERALDI, 2012, p. 97), mas uma
leitura que mobilizou conhecimentos.

Da mesma maneira que se fez para se perceber mais objetivamente o impacto do plano
de ensino no conhecimento dos alunos acerca do tema Trabalho, serdo apresentados os dados
gerados a partir dos questionarios de compreensao textual de quadrinhos (Anexo 5) em suas
duas aplicacOes, sendo que a primeira se deu em agosto/2017 e a segunda, em novembro/2017.
Os questionarios se compdem tanto de questdes abertas/discursivas, isto é, que exigem a
elaboracdo de um pequeno texto escrito (desde uma palavra até um pequeno paragrafo), e de
questdes fechadas/ de multipla escolha As tabelas 18 a 22 adiante, elaboradas para organizacéo

dos dados, apresentam: 1) os itens, que sdo equivalentes as questdes; 2) o critério predominante
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na questdo, indicado por nimero correspondente conforme Anexo 6; 3); os dados da aplicacéo
nas duas aplicagdes (1° e 2° momentos); 4) o resultado simplificado da comparagéo das duas
aplicacdes.

Na coluna “erros”, os nimeros indicam a quantidade de respostas que se distanciaram
do que foi solicitado pela questdo e que ndo estavam em conformidade com a analise do texto
a partir dos critérios para analise do discurso e seus constituintes. Na coluna “acertos”, os
nameros indicam a quantidade de marcagdes/respostas que mais se aproximaram daquela
analise. E importante ressaltar que a dicotomia “erros” e “acertos” foi feita apenas para facilitar
a visualizacdo dos resultados nas tabelas. Para chegar a essa organizacéo, foi feita uma analise
bastante criteriosa das respostas, numa perspectiva de aproximacdo e distanciamento das
respostas aceitaveis de acordo com o texto, aqui entendido como “uma unidade de linguagem
dotada de sentido e (...) [que] cumpre um proposito comunicativo direcionado a um certo
publico, numa situacdo especifica de uso, dentro de uma determinada época, em uma dada
cultura, em que se situam os participantes desta enunciagdo.” (CAVALCANTE, 2011, p.17).

Na analise das respostas, especialmente das questfes discursivas — aquelas em que o
aluno precisava escrever (uma palavra até um pequeno paragrafo) — considerou-se a principio
0 conteudo, marcado especialmente pelas escolhas lexicais, e sua pertinéncia em relacdo a
questdo. Neste caso, foram também contabilizadas na coluna “erros” as respostas que apenas
repetiram parte do enunciado da questao e as respostas em branco ou em que se escreveu “nao

sei”. No Quadro 12, ha um exemplo sobre como isso foi feito na questao 9 do questionario 3.
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Quadro 12 — Analise de questdo discursiva

Questdo 9 - Por que o primo de Chico diz “Si océ fica rico, num vai isquecé di mim, ta”?

Legenda para organizacdo das respostas:
1) Associou a frase ao senso comum de que as pessoas ricas sao esnobes e se distanciam das
pessoas consideradas pobres, mesmo que elas sejam parentes

2) Associou a frase ao fato de que o profissional médico veterinario é considerado rico, distinto,
ertencente a uma classe diferente da do Zé Lelé

ResEostas da 1@ aﬁlicaiéo

- Porque ele € pobre.
- Porque a maioria dos ricos fica tdo rico que esquece dos familiares.
- Porque ele quis dizer para ndo esquecer porque ele ira ficar famoso.

..

- Porque a riqueza faz as pessoas desfazerem amizades.

- Porque Chico talvez vai ficar rico e .

- Por causa da profisséo.

Resultado: 6 respostas remeteram aos itens 1, 2 e 3 que estdo em conformidade com possiveis
leituras do texto e sdo pertinentes a questdo e 6 remeteram aos itens 4 e 6 que se distanciam da
questao ou repetem o texto. As 3 respostas que remeteram ao item 1 também podem ser
consideradas insuficientes.

Respostas da 22 aplicacao
- Para mesmo ele bem sucedido ndo esquecer da familia.
- Porque na maioria das vezes a pessoa que fica rica se esquece das pessoas que te ajudaram antes.

- Porque veterinario ganha muito dinheiro.
- Porque ele acha que se Chico ficar rico e ganhar um bom salario poderia se esquecer dele.
- Porque ele acha que se o Chico ficar rico, pode ficar metido.

- Porque quase sempre quando alguém fica rico esquece de todos ao seu redor.

- Pois os ricos se acham s porque tém dinheiro.

Resultado: 10 respostas remeteram aos itens 1, 2 e 3 (“acertos™) e 2 remeteram aos itens 5 e 6
(“erros™). 1 resposta combinou dois itens diferentes. Em relacdo as respostas da 12 aplicacéao, a
organizacdo dessas respostas foi linguisticamente melhor, ndo havendo respostas consideradas
“explicagdes insuficientes”.

e ndo se esquecer dos velhos amigos.

- Porgue o primo de Chico sabe que essa profissdo ganha muito dinheiro por isso falou para Chico.

Fonte: elaborado pela autora.

Assim, os dados dos questionarios foram organizados nas Tabelas 18, 19, 20, 21 e 22,

As questbes que solicitavam resposta objetiva e uma justificativa, foram divididas em dois
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critérios, ja que alguns informantes fizeram apenas uma das partes. 1sso também aconteceu nas

questbes de julgamento de afirmativas como verdadeiras ou falsas.

Tabela 18 — Resultados do questionario 1

ITENS Critérios 1° momento 2° momento
Erros Acertos Erros Acertos | Resultado Geral
Questdo 1 2 0 12 0 12 N&o houve mudanca. Todos acertaram.
2 2 10 0 12 Aumento de acertos. Todos acertaram.
Questdo 2 17 3 9 0 12 Aumento de acertos. Todos acertaram.
Questdo 3 5 2 10 1 11 Aumento de acertos. Mudanca pouco
significativa. Maioria acertou.
18 3 9 5 7 Aumento de erros.
Questdo 4 4 0 12 3 9 Aumento de erros.
18 3 9 5 7 Aumento de erros.
Questdo 5 6 4 8 2 10 Aumento de acertos.
Questdo 6 17 1 11 0 12 Mudanca pouco significativa. Todos
acertaram.
Questdo 7 6 3 9 1 11 Aumento de acertos. Maioria acertou.
Questao 8 1/16 7 5 3 9 Aumento de acertos.
Questdo 9 1/6 1 11 1 11 N&o houve mudanca. Maioria acertou.
3/6 4 8 3 9 Aumento de acertos. Mudanca pouco
significativa.
3/6/7 4 8 3 9 Aumento de acertos. Mudanga pouco
significativa.
1/10 4 8 5 7 Aumento de erros. Mudanca pouco
significativa.
Questdo 10 14 2 10 3 9 Aumento de erros. Mudanga pouco
significativa.
6 4 8 2 10 Aumento de acertos. Maioria acertou.
17 7 5 7 5 N&o houve mudanca.
1 6 6 3 9 Aumento de acertos.
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela 19 — Resultados do Questionario 2
ITENS | Critérios 1° momento 2° momento
Erros | Acertos | Erros | Acertos | Resultado Geral
Questdo 1 4 0 12 0 12 N&o houve mudanca. Todos acertaram.
Questéo 2 17 3 9 3 9 N&o houve mudanca.
18 9 3 3 9 Aumento de acertos.
Questdo 3 5 2 10 0 12 Aumento de acertos. Todos acertaram.
18 8 4 3 9 Aumento de acertos.
Questdo 4 6/18 8 4 5 7 Aumento de erros.
Questdo 5 1 8 4 6 6 Aumento de erros.
Questéo 6 17 6 6 6 6 N&o houve mudanca.
6 1 11 0 12 Mudanca pouco significativa. Todos
acertaram.
6 4 8 3 9 Aumento de acertos. Mudanca pouco
significativa.
17 6 6 7 5 Aumento de erros. Mudanca pouco
significativa.
6/17 1 11 2 10 Aumento de acertos. Mudanca pouco
significativa. Maioria acertou.
Questdo 7 16 5 7 2 10 Aumento de acertos. Maioria acertou.

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela 20 — Resultados do Questionario 3

Questionario 3

ITENS 1° momento 2° momento Resultado Geral
Critérios Erros Acertos Erros Acertos
Questdo 1 2 0 12 1 11 Aumento de erros. Mudanca pouco
significativa. Maioria acertou.
2 2 10 2 10 N&o houve mudanca. Maioria acertou.
Questdo 2 5 2 10 3 9 Aumento de erros. Mudanca pouco
significativa.
18 7 5 4 8 Aumento de acertos.
Questéo 3 4 2 10 1 11 Aumento de acertos. Mudanca pouco
significativa. Maioria acertou.
18 3 9 2 10 Mais acertos. Mudanca pouco
significativa. Maioria acertou.
Questéo 4 1 1 11 0 12 Aumento de acertos. Mudanca pouco
significativa. Todos acertaram.
Questdo 5 3 0 12 0 12 N&o houve mudanca. Todos acertaram.
Questdo 6 6/15 2 10 1 11 Aumento de acertos. Mudanga pouco
significativa. Maioria acertou.
6 2 10 3 9 Aumento de erros. Mudanga pouco
significativa.
6 2 10 0 12 Aumento de acertos. Todos acertaram.
6 10 2 6 6 Aumento de acertos.
Questdo 7 3 0 12 0 12 N&o houve mudanca. Todos acertaram.
Questdo 8 15/16 4 8 2 10 Aumento de acertos. Maioria acertou.
Questdo 9 | 7/11/15 6 6 2 10 Aumento de acertos. Maioria acertou.
Questdo 15/18 4 8 2 10 Aumento de acertos. Maioria acertou.
10 6/15 2 10 1 11 Aumento de acertos. Mudanca pouco
significativa. Maioria acertou.
1/6/14 2 10 2 10 N&o houve mudanca. Maioria acertou.
6/11 10 2 4 8 Aumento de acertos.
1/6 7 5 5 7 Aumento de acertos.
6/18 1 11 1 11 N&o houve mudanca. Maioria acertou.
Questdo 6/17 1 11 0 12 Aumento de acertos. Mudanga pouco
11 significativa. Todos acertaram.
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela 21 — Resultados do Questionario 4
Questionario 4
ITENS 1° momento 2° momento Resultado Geral
Critérios Erros Acertos Erros Acertos
Questdo 1 2 6 12 10 9 Aumento de erros.
Questdo 2 5 4 14 0 19 Aumento de acertos. Todos acertaram.
18 8 10 7 12 Aumento de acertos. Mudanga pouco
significativa.
Questdo 3 4 11 7 7 12 Aumento de acertos.
18 8 9 4 15 Aumento de acertos.
Questéo 4 6 0 18 2 17 Aumento de erros. Mudanga pouco
significativa. Maioria acertou.
Questdo 5 12 3 15 2 17 Aumento de acertos. Mudanga pouco
significativa. Maioria acertou.
Questdo 6 1/16 4 14 17 2 Aumento de erros. Maioria errou.
(continua)
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ITEM Critérios 1° momento 2° momento Resultado Geral
Erros Acertos Erros Acertos
Questdo 7 1 3 15 3 16 Aumento de acertos. Mudanca pouco
significativa. Maioria acertou.
Questdo 8 6 7 11 10 9 Aumento de erros.
Questdo 9 6 6 12 3 16 Aumento de acertos. Maioria acertou.
6 2 16 1 18 Aumento de acertos. Mudanca pouco
significativa. Maioria acertou.
6 2 16 0 19 Aumento de acertos. Todos acertaram.
6/15 3 15 5 14 Aumento de erros. Mudanca pouco
significativa.
6 4 14 5 14 Mudanga pouco significativa.
1 6 12 9 10 Aumento de erros.
Questéo 15 7 11 10 9 Aumento de erros.
10 15 8 10 14 5 Aumento de erros.
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela 22 — Resultados do Questionario 5
Questionério 5
ITENS 1° momento 2° momento Resultado Geral
Critérios Erros Acertos Erros Acertos
Questdo 1 2 5 13 5 13 N&o houve mudanca.
Questdo 2 5 3 15 1 17 Aumento de acertos. Maioria acertou.
18 4 14 5 13 Aumento de erros. Mudanca pouco
significativa.
Questéo 3 4 4 14 3 15 Aumento de acertos. Mudanga pouco
significativa. Maioria acertou.
Questdo 4 3 2 16 4 14 Aumento de erros.
Questdo 5 17 3 15 3 15 N&o houve mudanga. Maioria acertou.
Questdo 6 6 9 9 6 12 Aumento de acertos.
Questdo 7 12 6 12 6 12 N&o houve mudanca.
Questdo 8 6 7 11 9 9 Aumento de erros.
Questdo 9 6 13 5 12 6 Aumento de acertos. Mudanca pouco
significativa.
1/6 3 15 2 16 Aumento de acertos. Mudanga pouco
significativa. Maioria acertou.
3/6 5 13 3 15 Aumento de acertos. Maioria acertou.
6 3 15 1 17 Aumento de acertos. Maioria acertou.
3/15 3 15 4 14 Aumento de erros. Mudanga pouco
significativa.
Questdo 10 14 9 9 8 10 Aumento de acertos. Mudanca pouco
significativa.
Questdo 11 14/16 7 11 7 11 N&o houve mudanca.

Fonte: elaborado pela autora.

24 alunos responderam ao questionario 1 (12 em agosto e 12 em novembro), 24 ao

questionario 2 (12 em agosto e 12 em novembro), 24 ao questionario 3 (12 em agosto e 12 em

novembro), 37 ao questionario 4 (18 em agosto e 19 em novembro) e 36 ao questionario 5 (18

em agosto e 18 em novembro).
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De uma maneira geral, houve consideravel avango nas habilidades de leitura verificadas
pelos questionarios, na medida em que os resultados revelam aumento na quantidade de acertos,
ao se comparar as respostas da primeira e da segunda aplica¢do. Ha também uma consolidacao
nas habilidades dos alunos de identificarem alguns dos 21 critérios linguisticos para analise do
discurso e seus constituintes, a saber: (2) participantes/personagens; (3) temas; (4) localizacédo
espacial e (5) localizagdo temporal. Estes foram identificados pela maioria do grupo pesquisado
em suas diversas formas de apresentacdo e em variados niveis de dificuldade.

Vale ressaltar que as respostas as questdes discursivas, em todos 0s questionarios,
apresentaram mostram melhoria na argumentacao, da aplicacdo feita em agosto em relacao a
feita em novembro, que passa a ser menos superficial, melhor embasada, e na ampliacéo
vocabular sobre o tema. Ou seja, houve avanco no conhecimento de mundo a respeito do tema,
0 que interferiu nas habilidades leitoras dos alunos, sendo constatado, portanto, alcance no
objetivo de desenvolver as habilidades linguisticas dos estudantes. Verificou-se isso ao
comparar as informacdes usadas nas respostas as questdes discursivas, conforme a Tabela 23,
onde se registram as ocorréncias de mencgdes aos quatro tipos de informacdes usadas para
respondé-las: 1) descri¢cdo da imagem e das cores; 2) referéncia ao texto verbal presente na
tirinha; 3) informacdes sobre o personagem que ndo estdo explicitas na tirinha; e 4) referéncia
ao conhecimento de mundo para construcdo da coeréncia. Na tabela, os nimeros indicam as
quantidades de respostas que usaram as informacgdes nas variadas questfes discursivas.

Algumas respostas, especialmente na 22 aplicacdo, usaram mais de um desses recursos.

Tabela 23 — Informagdes presentes nas respostas elaboradas pelos alunos

Imagem Texto verbal Personagem Conhecimento de
mundo
Ago. Nov. Ago. Nov. Ago. Nov. Ago. Nov.
Questionério 1 24 30 11 12 2 5 9 14
Questionario 2 7 14 1 2 0 4 2 4
Questionério 3 11 13 3 0 5 11 4 13
Questionario 4 9 1 0 0 0 5 2 7
Questionario 5 24 19 0 0 0 6 6 5

Fonte: elaborado pela autora.

Diante dos dados aqui apresentados e de sua anélise, pode se afirmar que a pesquisa
cumpriu seus propositos maiores, na medida em que foi criado e aplicado um plano de ensino
ancorado tedrica e metodologicamente na Linguistica Textual e na Andlise do Discurso. A
aplicacdo do plano de ensino revelou seus alcances e limitagdes. Os alunos participantes
assimilaram muitas das informacdes sobre o tema norteador, Trabalho, e passaram a usar mais
recursos para a leitura, mobilizando ndo s6 o conhecimento da lingua, mas também todos os

outros necessarios. Porém ndo foram capazes ainda de usar suas habilidades para uma leitura
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mais profunda e criteriosa, certamente porque as estratégias usadas ainda ndo os levaram a isso.
Por outro lado, Possenti (2012, p. 37) afirma que “o passar do tempo € um fator importante de
aprendizado linguistico, porque implica a interacéo social cada vez mais complexa para o aluno
que vai crescendo.” Ou seja, o trabalho aqui iniciado no 6° ano precisard continuar nas séries

seguintes para colaborar para o desenvolvimento das habilidades ainda ndo consolidadas.
5.4. Da avaliagao feita pelos alunos

Por meio de um pequeno questionario, compilado no Quadro 13, durante o seminario
final de avaliacdo das aulas, feito depois da realizacdo de todo o trabalho, incluindo os
questionarios diagnosticos finais, 65 alunos registraram suas impressdes sobre a pesquisa, bem

como o proprio processo de aprendizagem.

Quadro 13 — Roteiro de avaliacdo

Questiondrio avaliativo sobre o0 projeto
1) O que vocé achou das aulas de Portugués durante o projeto?
() Desinteressantes/cansativas.
(' ) Um pouco interessantes.
() Interessantes.
() Melhores do que as aulas convencionais.
() lguais as aulas convencionais.
() Piores do que as aulas convencionais.
() Outro:
Comentério/Explicacdo para a resposta dada:

2) Qual a sua opinido sobre o tema destacado durante o projeto (TRABALHO)?

() Importante. () Interessante.
() Pouco interessante. () Dificil.
() Fécil. ( ) Outro:

Comentério/Explicagdo para a resposta dada:
3) Qual a sua sugestdo para melhoria das aulas do projeto? (O que poderia ser feito diferente?)
4) O que vocé aprendeu durante o projeto?

5) Vocé acha que foi importante para a sua vida fora da escola? Por qué?

Fonte: elaborado pela autora.

No primeiro item, avaliaram as aulas dadas: 38 marcaram a opgdo “interessantes”; 29,
“melhores do que as aulas convencionais™; 6, “um pouco interessantes” e “iguais as aulas
convencionais”; 2, “desinteressantes/cansativas”, 1, “piores do que as aulas convencionais”; e
6 caracterizaram as aulas como (sic) “6timas”, “legais e divertidas”, “desestressantes”. Alguns
alunos marcaram mais de uma opg¢do e, embora a maior novidade no nivel de recursos
pedagogicos tenha sido a revistinha, as aulas parecem ter chamado mais a atencdo dos alunos

do que quando se usam a fotocdpia e/ou o livro didatico.
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Em relacdo ao tema “Trabalho”, 35 o consideraram “importante”; 26, “interessante”;
11, “facil”; 3, “pouco interessante” e “dificil”. Tais respostas comprovam o suposto de que 0s
alunos se interessam pelo tema. Nos comentarios, os alunos destacaram algumas vantagens
desse plano de ensino: ler uma revistinha, o método de leitura — cada um ler como se fosse um
personagem, discutir sobre a esfera do Trabalho, na qual terdo de se inserir logo, e reducéo de
material — j& que ndo precisaram carregar o livro didatico, a revistinha e as atividades
fotocopiadas s@o mais faceis de manusear. Um aluno, porém, escreveu (sic) “ eu nao acho
importante e as aulas normais é mais importante”, revelando que permanece, mesmo que com
menor expressao, a visdo da aula tradicional, de gramatica, como mais eficiente para o ensino,
mesmo que desvinculada de temas da vida social.

Na questdo 3, as sugestdes dadas para melhoria do plano foram o uso de videos/filmes
com as historinhas lidas, fazer as atividades fora da sala, dramatizar as HQ, transforma-las em
teatro e produzir histérias em quadrinhos. A maioria (23 alunos), porém, afirmou que ndo havia
sugestdes a serem feitas, pois gostaram da maneira como as aulas foram conduzidas.

Quando solicitados a mencionar o que aprenderam com as aulas, 22 alunos destacaram
topicos a respeito do Trabalho, tais como os direitos trabalhistas, a necessidade de valorizacédo
dos trabalhadores, o conhecimento sobre diversas profissdes, o fato de eles ndo poderem
trabalhar, etc. Outros 10 mencionaram tépicos da aprendizagem linguistica, sobre leitura,
interpretacdo e variacdo linguistica — (sic) “o modo que o Chico fala ndo é errado e sim
diferente”. Os demais deram respostas mais vagas, variando entre “muitas coisas novas” e
“nada”.

A maioria dos alunos afirmou no ultimo item que os conhecimentos adquiridos serdo
levados para além da sala de aula, destacando principalmente o fato de ser importante saber
sobre o Trabalho, ja que, no futuro, serdo trabalhadores, segundo eles, conscientes dos seus

direitos e sabendo ser necessario valorizar todos os profissionais.
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6 — CONSIDERACOES FINAIS

H& muitos documentos oficiais sobre a educagdo formal que vém incentivando o uso de
quadrinhos no ensino, ndo s6 de Lingua Portuguesa, mas também de outras &reas, tendo em
vista a sua linguagem multimodal, a abrangéncia tematica e a ampla aceitacdo pelo publico
estudante. Ha muitos autores que recomendam o uso dos quadrinhos na sala de aula e apontam
as possibilidades de trabalho, com os mais variados quadrinhos: cartum, HQ, charge, tirinha,
manga, entre outros.

Porém, muitas vezes os quadrinhos aparecem nas aulas de lingua materna apenas para
se destacar um aspecto gramatical ou como complemento de leitura, sem o status de outros
géneros textuais consagrados como a cronica ou o poema. As vezes, eles até aparecem como
texto principal de alguma unidade de livro didatico, mas as atividades de leitura se encerram na
superficialidade do texto: priorizam-se as estruturas do género em detrimento de outros aspectos
da leitura multimodal, preocupando-se apenas em nomear os tipos de balGes e valorizando-se a
presenca das onomatopeias como recurso linguistico, por exemplo. Dessa maneira, dificilmente
se formara um leitor capaz de realizar a dupla leitura e os quadrinhos permanecerdo como um
género infantil, de facil leitura, um género textual inferior, sendo, na verdade, um género pouco
ou mal explorado pela escola; e muitos leitores continuardo sem entender muitos cartuns e
charges.

Assim, o trabalho aqui apresentado € um avango na medida em que traz uma proposta
concreta de uso de quadrinhos na escola, com vistas a desenvolver as habilidades de leitura, em
uma abordagem diferente da tradicionalmente dada pelos livros didaticos. Esse foi um dos
grandes desafios da pesquisa, pois, embora exista muita producdo académica direcionando o
fazer pedagogico e apontando os problemas no que vem sendo feito, sdo raros os modelos de
planos de ensino ou oficinas didaticas que apresentem sugestdes praticas para um trabalho
melhor com os quadrinhos na escola. Embora as revistas em quadrinhos sejam um material
barato em relagcdo aos livros literarios, por exemplo, é ainda muito dificil a escola oferecer
recursos para 0 uso dos quadrinhos em sala de aula, ja que as escolas dificilmente adquirem
mais de um exemplar da mesma revistinha. Uma alternativa sdo as fotocOpias, mas estas
reduzem o aproveitamento da linguagem nao verbal na medida em que se perdem as cores.

Os procedimentos de leitura sdo muito discutidos mas sdo pouco ensinados, ou Séo
trabalhados sem fundamento tedrico consistente, de forma que muitos alunos consideram dificil
desenvolver essa habilidade. Ndo é raro ouvi-los dizer que compreender textos é adivinhar a
interpretacdo, a opinido do professor. Muitas vezes, ndo se ensina a fazer a leitura, a

compreensdo de texto, mas espera-se que o aluno a desenvolva durante os anos escolares, sem
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oferecer a ele o instrumental para isso. Falta ao professor o subsidio académico para trabalhar
os textos de forma a desenvolver a leitura criteriosa e proficiente. O presente trabalho tentou
langar luzes neste aspecto e se confirmou que ainda ha muito a ser feito, na medida em que é
muito dificil conduzir um leitor da superficie textual ao nivel do discurso e do interdiscurso, ja
que, para isso, € preciso um conhecimento mais abrangente ndo s6 da lingua, mas também de
mundo.

Diante da analise dos dados da pesquisa, fica confirmada também a importéncia de se
desenvolver aulas pautadas no tema transversal Trabalho. Isso porque ficou evidente que os
alunos ja tém algum conhecimento sobre o assunto, mas é necessario aprofundar e esclarecé-lo
mais, de forma a desenvolver o raciocinio critico dos estudantes diante dos discursos a que estdo
expostos, bem como em relagdo ao mundo do Trabalho no Brasil, que é bastante complexo. E
importante perceber também que, em um curto espaco de tempo, ha mais dificuldade para os
alunos se apropriarem das novas informacdes sobre o tema, ja que, como afirmam os PCN, o
conhecimento adquirido previamente é mais persistente. Sugere-se, assim, que se insista no
debate da temética em sala de aula durante todo o ensino fundamental, de forma a se aprofundar
um pouco mais a cada ano, ao invés de se tratar sobre o tema apenas quando os alunos tiverem
uma relacdo mais direta com o trabalho — como acontece no ensino médio e na Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA.

No 6° ano do ensino fundamental, o uso de HQ do personagem Chico Bento colaborou
para que a tematica fosse trazida de forma mais acessivel e mais atrativa para a sala de aula,
uma vez que os alunos dessa faixa etaria estdo acostumados com a linguagem dos quadrinhos.
As HQ, por sua riqueza de recursos linguisticos e semiéticos, permitiram o desenvolvimento
de habilidades leitoras.

Espera-se, enfim, que a proposta aqui apresentada incentive a elaboracdo de outras
propostas para a sala de aula, dando ao tema Trabalho e a leitura o status que eles demandam

dentro da escola.
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ANEXOS
ANEXO 1 - CADERNO DE ATIVIDADES

Atividade 1
QUESTOES SOBRE A HQ “TRABALHO EM GRUPO”

1) Liste os personagens da HQ “Trabalho em Grupo”.

2) Observe que, na HQ, os personagens sdo caracterizados de forma verbal (palavras) e ndo verbal
(desenhos). Cite os nomes dos personagens que podem se encaixar nos grupos abaixo, justificando
seus exemplos.

a) Personagens adultos:

b) Personagens criancas:

¢) Personagens principais (protagonistas):

d) Personagens responsaveis:

e) Personagens irresponsaveis:

f) Personagens ricos:

g) Personagens pobres:

h) Personagens com dificuldades na escola:

i) Personagens com facilidades na escola:

3) Releia a HQ se atentando para a participacdo de Dona Marocas, a professora de Chico Bento
(observe suas falas, as expressoes faciais e a postura dela em sala de aula). Responda:

a) Que caracteristicas vocé daria a ela, a partir da HQ?

b) Como € a relagdo entre a professora e os alunos?

¢) E possivel dizer que ela gosta de sua profissdo? Por qué?

4) Liste os espagos onde a historia se desenvolve. Descreva-os conforme sua caracterizagdo na HQ.
Exemplo: Sala de aula — escreva o que indica que o espago é a sala de aula, como séo as carteiras
dos alunos, como é a mesa do professor, etc.

Caminho de volta da escola — ...

5) Pensando na descricdo da sala de aula de Chico Bento, faga uma comparacdo com a sua sala de
aula: o que elas tém de semelhante? E de diferente? Na sua opinido, qual parece ser melhor? Por qué?

6) Apesar de contar uma historia, muitas HQ ndo possuem narrador.

a) Como a histéria na HQ é contada sem ter um narrador? Isto €, como vocé, leitor, percebe a
sequéncia dos acontecimentos dentro da HQ?

b) Qual é a fungdo do narrador dentro desta HQ?

7) O espaco geral da narrativa nesta HQ é o ambiente rural. Qual outro fato, além dos desenhos,
confirma essa afirmacdo?

8) Atente-se para as falas dos personagens.
a) Por que ha diferencas entre a linguagem usada por alguns personagens?
b) Ha diferencas na linguagem de Chico Bento dentro e fora da escola? Justifique sua resposta.

9) Releia os trés primeiros quadrinhos da HQ e responda:

a) Por que a aluna diz “Ah, fessora... € qui trabaio im grupo... da um trabaio!”?

b) A professora usa linguagem figurada quando diz “Nao tem choro!”, afinal, ndo havia aluno
chorando. Que outra expressao pode esclarecer aquela usada pela professora?

10) Nos dois ultimos quadrinhos da pégina 103, o grupo de trabalho esta escolhendo um nome para a
equipe.
a) Por que os personagens estavam rindo?
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b) Que outros nomes de equipe poderiam gerar 0 mesmo efeito?

11) a) Quanto tempo os alunos tiveram para se preparar para a apresentacdo do trabalho?

b) Em que dia da semana provavelmente o trabalho foi marcado? E em que dia da semana foi feita
a apresentagédo?
Busque pistas no texto que o ajude a responder essas questdes. Se necessario, faca marcagdes no
calendério abaixo, indicando o que eles fizeram em cada dia do prazo do trabalho (por exemplo, o dia
em que a professora marcou o trabalho, o primeiro encontro na casa do Zé da Roga, o segundo, etc.).

Quarta-Feira  Quinta-Feira  Sexta-Feira Sabado

28 29 30 31

12) Numere as frases abaixo, colocando as frases de acordo com a ordem em que acontecem no texto.
Assim, 1 indicara a primeira acéo, 2, a segunda e assim por diante, até a agéo 13.

() Chico Bento se da conta de que tera que fazer o trabalho de Historia somente com o Zé Lelé.

() O empregado informa que Zé da Roga viajou com 0s pais e SO volta no final de semana.

() Zé da Roga assume o compromisso de fazer a pesquisa e 0 resumo.

(' ) Chico Bento nada no ribeirdo antes de ir para a reunido do grupo.

(' ) A professora marca um trabalho em grupo para o més seguinte.

() Todos os alunos pedem para fazer o trabalho com Chico.

() A professora marca o trabalho sobre Aleijadinho.

() Zé Lelé e Chico apresentam o trabalho na escola.

() Chico e Zé Lelé descobrem que Hiro esta doente.

() Hiro da a ideia de dividirem as tarefas.
() O grupo da um nome para a equipe.
() Os alunos se organizam em grupos.
() Chico faz os desenhos.

13) O que ¢ o “trabalho em grupo” dentro da escola?

14) a) Por que, no inicio da histéria, Chico Bento afirma gostar de trabalho em grupo na escola?
b) No final da HQ, a opinido dele permanece a mesma? Por qué?

15) No inicio da pagina 102, a professora afirma que “A gente aprende muito num trabalho em
grupo”.

a) O que se pode aprender em um trabalho em grupo?

b) O que Chico Bento aprendeu em seu trabalho?

c) O que Zé Lelé aprendeu no trabalho em grupo?

16) Quais os recursos usados por Chico Bento desde a pesquisa até a apresentacdo do trabalho sobre
Aleijadinho? Vocé faria do mesmo jeito que ele? Explique sua resposta.

17) Com quem Chico Bento conversa no primeiro quadrinho da pagina 101? A quem a professora
dirige sua fala no inicio da péagina 102?

18) A mudanca de espaco na HQ, as vezes, acontece de repente, como nos dois primeiros quadrinhos
da pagina 102. Sobre isso, responda:

a) Qual é o espago do primeiro quadrinho?

b) Qual é o espaco do segundo quadrinho?
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¢) O que provavelmente aconteceu entre o primeiro e o segundo quadrinho?

d) A mudanca brusca da situacdo de um quadrinho para o outro prejudica o entendimento da HQ? Por
qué?

e) Identifigue na HQ outro momento em que essa situagéo ocorre.

19) Quais das informacGes abaixo vocé pode obter somente com a HQ sobre Aleijadinho?
( ) E um personagem importante na Historia do Brasil.
(' ) O motivo do personagem ter esse apelido.
() Arazdo de Aleijadinho ser importante.
() O periodo em que Aleijadinho viveu.
() Alguns dos trabalhos de Aleijadinho.
() Ha livros sobre esse personagem.

(' ) O nome verdadeiro de Aleijadinho.

() O trabalho de Aleijadinho.

() Como Aleijadinho morreu.

() A cidade onde ele nasceu.

() Retrato de Aleijadinho.

20) Compare as fotos abaixo das esculturas dos 12 profetas de Aleijadinho aos desenhos de Chico
(p.111). A quais das fotos dos profetas os desenhos correspondem?

Profeta Amos Profeta Baruc Profeta Ezequiel Profeta Naum

Profeta Habacuc  Profeta Isaias Profeta Jeremias Profeta Joel Profeta Jonas Profeta Oséias
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Atividade 2
QUESTOES PARA COMPREENSAO DA HQ “O SEGREDO”
1) Escreva em seu caderno as operag¢fes matematicas feitas por Chico Bento nos momentos abaixo:

a)

2) Responda:
a) Qual foi a atitude de Chico Bento diante da situacéo abaixo? Por qué?

S it

lei? Se sim, marque de amarelo as partes que ele atendeu.

8§ 1° A garantia de prioridade compreende: (Redacdo dada pela Lei n® 13.466, de 2017)

| — atendimento preferencial imediato e individualizado junto aos 6rgdos publicos e privados prestadores de
servicos a populagéo;

Il — preferéncia na formulacdo e na execucao de politicas sociais publicas especificas;

I11 — destinagdo privilegiada de recursos publicos nas &reas relacionadas com a protecao ao idoso;

IV — viabilizagdo de formas alternativas de participagdo, ocupagéo e convivio do idoso com as demais
geracoes;

V — priorizagdo do atendimento do idoso por sua propria familia, em detrimento do atendimento asilar, exceto
dos que ndo a possuam ou carecam de condigdes de manutencdo da prdpria sobrevivéncia;

VI — capacitacdo e reciclagem dos recursos humanos nas areas de geriatria e gerontologia e na prestacéo de
servicgos aos idosos;

VII — estabelecimento de mecanismos que favorecam a divulgacéo de informagdes de carater educativo sobre
0s aspectos biopsicossociais de envelhecimento;

V11 — garantia de acesso a rede de servicos de saide e de assisténcia social locais.

IX — prioridade no recebimento da restituicdo do Imposto de Renda.  (Incluido pela Lei n® 11.765, de 2008).
§ 2° Dentre 0s idosos, é assegurada prioridade especial aos maiores de oitenta anos, atendendo-se suas necessidades
sempre preferencialmente em relacdo aos demais idosos.  (Incluido pela Lei n® 13.466, de 2017)

Art. 40 Nenhum idoso sera objeto de qualquer tipo de negligéncia, discriminacdo, violéncia, crueldade ou
opresséo, e todo atentado aos seus direitos, por acdo ou omissdo, sera punido na forma da lei.

§ 10 E dever de todos prevenir a ameaca ou violag&o aos direitos do idoso.

§ 20 As obrigacdes previstas nesta Lei ndo excluem da prevencédo outras decorrentes dos principios por ela
adotados.

Art. 50 A inobservancia das normas de prevenc¢do importara em responsabilidade a pessoa fisica ou juridica
nos termos da lei.

Art. 60 Todo cidadao tem o dever de comunicar a autoridade competente qualquer forma de violacéo a esta Lei
gue tenha testemunhado ou de gue tenha conhecimento.

Trecho do Estatuto do Idoso. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.741.htm.
Acesso em 28/07/2017.
¢) Na sua opinido, por que existe o atendimento preferencial?
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1)
2)
3)

4)

Atividade 3
QUESTOES SOBRE A HQ “ESTUDAR E PRECISO”
Liste os personagens da HQ.

Na HQ nem sempre aparece o narrador. No caso dessa historinha, qual € a fungdo do narrador?
Escreva os lugares onde ocorrem as a¢des, na ordem em que aparecem nessa HQ.

O que provavelmente aconteceu antes do 1° quadrinho entre Chico Bento e sua mée? Comprove sua
resposta a partir de elementos da HQ.

Qual é a opinido dos personagens abaixo sobre o estudo/a escola?
Chico Bento

Mée do Chico Bento

Professora

Zé da Roca

E qual é a sua opinido?

Indique se as afirmagdes abaixo sdo verdadeiras (V) ou falsas (F), informando a parte da HQ que
comprova sua resposta:

() A mée de Chico ndo percebeu que ele ndo estava estudando no inicio da HQ.

() Os pais de Chico Bento acreditam que seu filho se tornard um profissional importante no futuro.

(' ) Chico admira e valoriza 0 meio ambiente.

(' ) Apesar de ndo gostar de estudar, Chico nao faltaria de aula.

(' ) Chico esperava maus resultados nas provas, por isso ndo se surpreendeu ao ver sua nota nas provas
de Portugués e Matematica.

() Chico muda sua opinido sobre os estudos porque vé uma relagdo entre eles e a preservagdo da
natureza.

() Chico ndo percebeu que tinha tirado “zero” e “um” nas provas, por isso, pergunta a professora.

() A professora é muito paciente com Chico Bento, mesmo quando o aluno faz brincadeiras.

() A mae de Chico esperava que o filho tirasse notas boas na escola.

() Chico Bento ndo sabia qual era a funcdo do bidlogo, do quimico, do gedlogo, do ecologista e do
zoologo.

() Chico é pressionado por seus pais e pela professora, por isso, volta para casa para estudar.

Releia o quadrlnho abaixo e marque a alternativa que melhor completa a frase:

Wl A expressio “NHANHANHA! NHANHANHA!” indica que Chico
Bento:

() contou para Zé da Roca tudo o que tinha acontecido com ele até ali.
(' ) explicou porque estudar é uma perda de tempo.

() zombou da fala de Zé da Roca.

() imitou a fala de Zé da Roga.

[ 1sTU A 4 NUM SERVE t e PERDA
- cs‘ RA NADA!

a) Descreva a expressao e atitude de Chico Bento neste quadrinho.
b) Que sentimentos do personagem Chico sua expressao e atitude deixam transparecer?
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9) Sobre a reacdo de Chico ao receber suas provas de matematica e portugués, responda:

a) Por que Chico “confunde” sua nota com o desenho de um sol, uma bola e um ovo cozido?

b) Por que Chico “pensa” que sua nota era o desenho de um palito?

) Se a professora deixasse Chico continuar suas perguntas sobre as notas, a que outras coisas o “zero”
poderia corresponder? E o “um™?

10) Releia os quadrinhos abaixo e responda:

r— c E ASSIM QUE TIVERMOS
[ E O QUE ESTAMOS i ; ANALISADO A AGUA VAM
NTANDO DESCOBRIR, — ’ : RECUPERAR O RIO'! o

GAROTO!

PARECE QUE HA
UMA. FABRICA POLLIDO-
RA NAS REDONDEZAS!

7 TDMA?'DO
{ PROVIDENCIAS s
\ CONTRA ELA!

a) Quais sdo as possiveis consequéncias da polui¢do dos rios?

b) Que providéncias podem ser tomadas contra a fabrica poluidora? Quais profissionais podem ajudar a
tomar essas providéncias?

c) Como um rio poluido pode ser recuperado?

Se for necessario, pesquise no livro de Ciéncias, na Biblioteca e na Internet ou converse

sobre 0 assunto com seus pais e com o professor de Ciéncias para responder a essas

questoes.

11) Releia os quadrinhos abaixo e responda:

a) O que é erosdo?

b) O que causa a erosdo do solo?

¢) Quais séo as consequéncias da erosdo?

d) O que pode ser feito para recuperar o solo da erosao?

e) Observe como o geblogo se veste. Por que ele usa luvas e capacete?

e for necessario, pesquise no livro de Geografia, na Biblioteca e na Internet ou converse sobre 0 assunto
com seus pais e com o professor de Geografia para responder a essas questoes.

12) a) O que um cacador faz?
b) Por que Chico Bento achou que o homem era um cagador?
c) Qual é a diferenca entre zo6logo e zooldgico?
d) Por que Chico Bento confundiu as duas palavras?

13) Explique o sentido das expressdes presentes na HQ:
a) “To lascado!” (Revistinha, p. 31)

b) “Oceis vencero!” (Revistinha, p.36)

€) “Miralei de istuda” (Revistinha, p.37)

14) O final “inha” na palavra “NADINHA” do quadrinho ao lado:
() reforca a negagéo.
() traz a ideia de algo pequeno.
() é caracteristica da linguagem infantil.
() indica o uso da linguagem na regido rural.
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15) Compare os quadrinhos abaixo e explique a mudanca de opinido de Chico Bento diante:
Inicio da HQ Final da HQ

o~

A A

a) De ser “dotor”
b) Do meio ambiente
c) De brincar e estudar

16) Mesmo usando a linguagem padrao, a professora apresenta marcas da linguagem informal em suas falas.
a) Cite exemplos da linguagem informal retirados das falas da professora.
b) Por que essas marcas apareceram?

17) A palavra “dotor” na HQ, usada por Chico Bento e seus pais, se refere a quais profissées? Justifique sua
resposta.

Atividade 4
QUESTOES SOBRE A HQ “SEGURA, PEAO”

1) Quais séo os personagens da HQ?

2) Quais os espacos em que a HQ ocorre?

3) Provavelmente, quanto tempo se passa do inicio ao fim da HQ?
4) Quais habilidades um pedo de rodeios precisa ter?

5) Quais as provas de rodeio sdo mostradas na HQ?

6) Por que a plateia, na pagina 83, aplaude? De acordo com os desenhos, quais sdo os sentimentos da
plateia?

7) Que expressdo Chico usa para responder a pergunta de seu pai, “Gosto do rodeio?”” O que ela
revela?

8) Por que Chico diz que quer ser pedo de rodeio? O que ele acha que precisara de fazer para
conseguir isso?

9) O que vocé sabe sobre o profissional “pedo de rodeio”?

10) O que acontece entre os quadrinhos 3 e 5 da pagina 84? E entre os 3 Gltimos quadrinhos da pagina
86?

11) Observe a reacdo dos trés meninos no quadrinho final. Por que eles estdo com expressdes faciais
diferentes do restante da plateia?
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Atividade 5
TEXTO (Reportagem)

Jovens peodes disputam rodeio de Barretos de olho na
conquista do 'sonho americano'

Premiacoes milionarias e fama motivam competidores na busca por uma vaga

nos rodeios dos EUA. Brasil faz historia nas provas internacionais e tem unicos

dois tricampedes do mundo.

Por Fabiana Assis, G1 Ribeirao e Franca
24/08/2017 12h01 Atualizado 24/08/2017
12h01

A montaria no Brasil ¢ porta de entrada para uils 0’cnn0 mundo
norte-americano dos rodeios (Foto: Erico Andrade/G1)

Como os jogadores de futebol, todos os anos
dezenas de jovens pedes disputam o rodeio de
Barretos com um pensamento: ser campedo ¢ fazer
uma carreira internacional. Isso significa ir para os
Estados Unidos, onde estio os rodeios mais
rentaveis do mundo, e conquistar a América.

Um dos caminhos para se chegar 14 é o campeonato
brasileiro de montaria em touro da PBR, que
garante uma vaga para a Global Cup, uma disputa
com campedes de outros cinco paises — do Canada,
Meéxico, EUA, Australia e Nova Zelandia, que este
ano sera realizada no Canada; e também ¢ a porta
de entrada para o campeonato mundial, realizado no
Texas (EUA), que oferece um prémio de US$ 1,6
milhdo (cerca de RS 5 milhdes) para o campedo.

Destaque internacional

Os pedes brasileiros sdo destaque nas competi¢des
internacionais. O Brasil tem os dois unicos
tricampedes mundiais ¢ detém nove dos 23
campeonatos disputados até hoje conquistados por
cinco pedes: Ednei Caminhas (2002), Adriano
Moraes (1994, 2001 e 2006), Guilherme Marchi
(2008), Renato Nunes (2010) e Silvano Alves
(2011,2012 ¢2014).

Atualmente, Kaique Pacheco, Fabiano Vieira e
Eduardo Aparecido ocupam trés das 10 melhores
posi¢des no ranking da temporada.

O tricampedo de montaria em touro Adriano Moaes fez uma longa
carreira internacional (Foto: Erico Andrade/G1)

O sucesso dos brasileiros 1a fora estimulou muitos
garotos a entrar para o rodeio em busca de dinheiro
e fama. Mesmo se nio vencer o mundial, um bom
desempenho do pedo pode garantir uma carreira nos
rodeios internacionais, que pagam prémios bem
mais altos do que os brasileiros.

“O Brasil ¢ o celeiro de novos competidores do
circuito americano, supera o numero de revelacoes
de todos os outros paises”, diz o diretor de rodeio da
PBR no Brasil, o tricampedo mundial Adriano
Moraes.

A nova revelacao

Agora, ¢ a vez de o estreante Jos¢ Vitor Leme
realizar o sonho de ser revelagdo na PBR americana
e fazer a fama como pedo internacional. Aos 21
anos, recém-completados, ele venceu o
campeonato brasileiro, neste domingo (20), e
carimbou o passaporte para os Estados Unidos.

Leme entrou para o mundo dos rodeios ha trés anos
influenciado pela trajetoria do pai, que também foi
pedo, e pelos brasileiros que se tornaram campedes
mundiais dos quais agora sera colega. “Eu assistia
e torcia por eles pela TV e era muito fi e ndo
imaginava que ia chegar la tdo rapido”, conta.
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O pedo José Vitor Leme acaba de ganhar o campeonato brasileiro de
montaria em touro e se prepara para a carreira internacional (Foto:
Erico Andrade/G1)

Ele nio sabe como vai ser sua vida quando chegar
aos EUA, nem como irda conduzir sua carreira
internacional. “Eu ndo pensei muito ainda, ndo
quero atropelar, vou dar um passo de cada vez”, diz.
Mas ja conta com o apoio de muitos companheiros
que ja estdo vivendo o sonho americano. ‘“Tenho
amigos que moram la e me passam muitas
informagdes. Eles ndo veem a hora de ir para 13",
completa.

Sonho adiado

Mas outros pedes ndo tiveram a mesma sorte de
Leme e terdo que adiar os planos de uma carreira
internacional. Em seu primeiro ano na PBR, Lucas
Divino viu seu sonho escapar pelas maos na final da
montaria em touro. O jovem de 23 anos foi um dos
destaques da competigdo desse ano e chegou a
disputa da etapa final, em Barretos, em segundo
lugar, mas caiu do touro logo na primeira montaria
da noite, perdendo a chance de brigar pelo titulo.

—

O pedo Lucas Divino teve o sonho de montar fora do Brasil adiado
apos cair da montaria na final, em Barretos 2017 (Foto: Erico
Andrade/G1)

A queda atrapalhou o sonho de melhorar de vida.
Pedo desde os 16 anos, Divino entrou na profissao
para ajudar na sobrevivéncia da familia e as

oportunidades financeiras que poderia conseguir
nos Estados Unidos seriam a realiza¢do do seu
objetivo. “E um sonho de quem almeja grandes
valores, tanto de dinheiro como de reconhecimento
dos competidores. E dificil chegar a final com
chances e ndo realizar. E um sonho que eu tenho
desde pequeno, fico imaginando chegar ao ponto de
ser campedo mundial”, diz.

Junior Quaresma, outro destaque deste ano também
tera que esperar para conquistar a América.
Competidor experiente, ja ganhou um carro € cinco
motos em alguns rodeios pelo Brasil, mas nem
todos os prémios e titulos chegam perto do de
campedo mundial. “E outro mundo, outro tipo de
vida. A gente tem que ir para conhecer”, afirma.

Ha quatro anos nos rodeios, Junior Quaresma sonha em fazer uma
carreira internacional (Foto: Erico Andrade/G1)

Para Adriano Moraes, os pedes brasileiros ndo tém
vontade de se tornarem cidaddos americanos, mas
ganhar fama e dinheiro para melhorar de vida. “Eles
pensam em ir 14 [nos EUA], ganhar dinheiro para
mandar para a familia, voltar para ca e viver bem”,
afirma.

Fonte: <http://gl.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/festa-do-
peao-de-barretos/2017/noticia/jovens-peoes-disputam-rodeio-
de-barretos-de-olho-na-conquista-do-sonho-americano.ghtml=>
Acesso em 25/08/2017.
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QUESTOES SOBRE A REPORTAGEM E A HQ “SEGURA, PEAO”

1) Comparando os dois textos (HQ e reportagem), copie da reportagem os trechos cujas informagGes se aproximam
das ideias apresentadas pelos quadrinhos abaixo, retirados da HQ.
a) ‘ \ - sl b) 2

<)
e)
g
2) Informe as diferencas entre os dois textos (HQ e 6) Identifique a que se referem os termos grifados nas
reportagem), conforme os aspectos abaixo: frases abaixo, retiradas da reportagem.
a) Titulos. a) Isso significa ir para os Estados Unidos (...).
b) Imagens. b) Um dos caminhos para se chegar la é o campeonato
c) Personagens/pessoas. brasileiro de montaria em touro da PBR {(...).
d) Discurso/fala dos personagens. ¢) (...) um bom desempenho do pedo pode garantir
e) Objetivo (Para que o texto foi escrito?). uma carreira nos rodeios internacionais, que pagam
f) Locais. prémios bem mais altos do que os brasileiros.
g) Motivos que levam jovens a se tornar pedes. d) Aos 21 anos, recém-completados, ele venceu o
3) Nareportagem, o que € o “sonho americano”? campeonato brasileiro (...).
4) No trecho abaixo, a que se referem os nimeros e) Eu assistia e torcia por eles pela TV (...).
entre parénteses? f) Eles ndo veem a hora deirparala(...).
O Brasil tem os dois Unicos tricampedes mundiais g) Eum sonho que eu tenho desde pequeno, fico
e detém nove dos 23 campeonatos disputados até imaginando chegar ao ponto de ser campedo
hoje conquistados por cinco pedes: Ednei mundial (...).
Caminhas (2002), Adriano Moraes (1994, 2001 e h) Eles pensam em ir 14 [nos EUA], ganhar dinheiro
2006), Guilherme Marchi (2008), Renato Nunes para mandar para a familia (...).
(2010) e Silvano Alves (2011, 2012 e 2014).
5) Qual é arelagdo entre o titulo da HQ, “Segura,
pedo!” e o enredo da HQ?
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Atividade 6
QUESTOES SOBRE A HQ “O APRENDIZ”

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

Quais séo os personagens da HQ?

Quais séo os espagos/locais em que a HQ ocorre?

Em qual dia da semana a HQ se inicia? E em qual dia termina?

Quais as opgdes profissionais sdo dadas a Chico nesta HQ?

Quais sdo as vantagens que Chico vé em cada profissdo? E as desvantagens?
Quial é a decisdo final de Chico?

Explique o sentido das expressdes abaixo, dentro da HQ:

a) “T6 moido!” (p.57)

b) “Agora... s6 quero... disaba!” (p.57)
¢) “Fago muito gosto!” (p.58)

d) “Isso vai sé canja!” (p.59)

8) Observe as letras e balGes dos quadrinhos abaixo e responda:
a) Por que o formato das letras neste quadrinho esta diferente?

9) Vocé acha que todas as pessoas tém condi¢des de seguirem as profissbes que desejam?
Justifique sua resposta.

Para responder a essa questdo, reflita: uma crianca que vive em condigdes miseraveis que deseje se
tornar médica tera as mesmas condi¢des de uma crianca rica para se formar profissionalmente? Por
qué? O que é preciso para se formar profissionalmente?
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Atividade 7
QUESTOES SOBRE A HQ “TALENTO PRA QUE?”

1) Sobre os elementos basicos da narrativa, informe:

Quais sdo os personagens? Desses, quais Sa0 0s principais?

Quais os espacos/locais onde acontece a histéria?

Quanto tempo se passa do primeiro ao ultimo quadrinho?

Nessa HQ, como o leitor percebe a sequéncia dos acontecimentos?

Qual € a relacéo entre o titulo da HQ e a propria historinha (ou seja, o enredo da HQ)?

2) Sobre o enredo da HQ, responda:

mesma ou sofreria mudangas? Por qué?

d)

b)
() Chico Bento ndo sabe falar portugués.
() Chico ndo usa em sua fala a variedade padrao da lingua portuguesa.
() O desconhecimento da norma culta da lingua portuguesa prejudica o desempenho de Chico na escola.
() A professora tratou Chico de forma preconceituosa por causa do jeito que ele usa a lingua.

c)

d)
€)

a)

c)
d)

b) O que a professora comeca a fazer a partir dessa parte da HQ?
¢) Por que ela chega a conclusédo de que Chico ndo tem facilidade com:
v' Matematica? v' Mdsica?
v Lingua Portuguesa? v' Esportes?
v Escultura?
Vocé acha que a professora poderia ter testado as habilidades de Chico em outras coisas dentro da
escola? Em quais? Vocé acha que Chico seria bem sucedido, conforme a l6gica dessa HQ? VVocé pode
responder a essas perguntas por escrito ou desenhando um ou dois quadrinhos que poderiam ser
acrescentados & HQ na pégina 91.

3) Releia os quadrinhos abaixo:

FRASE COM S
PALAVRA "MARA‘! =7 a%fss\s/c;c gs?u
> GOIABA S € com “eLe®!

Considerando esta HQ e seus conhecimentos, quais frases abaixo sdo verdadeiras (V)? E falsas (F)?

Reescreva a frase de Chico, no 2° quadrinho, passando-a para a variedade padrao da lingua
portuguesa.

Dé um exemplo de resposta que a professora consideraria certa a pergunta que ela fez.

Vocé acha que o teste proposto pela professora é capaz de mostrar que alguém tem habilidades com
a lingua portuguesa? Justifique sua resposta.

4) Sobre o desfecho da HQ:

Qual era a intencédo da professora ao visitar a casa de Chico?

Ela cumpriu exatamente essa intengdo? Por qué?

Por gue ela foi informar aos pais sobre o problema de Chico?

Qual é o talento de Chico? De acordo com esse talento, qual profissdo (quais profissdes) ele pode
exercer?

5) Para ser um profissional, para ter um trabalho, é preciso ter algum talento? Explique sua
opinido.
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Atividade 8
TESTE DE HABILIDADES

* Teste desenvolvido pela pedagoga Maria da Luz Calegari
Para saber quais sdo as areas e profissdes mais afins a sua personalidade, atribua pontos a cada uma das
alternativas apresentadas nas vinte perguntas a seguir: 3 para a alternativa com a qual vocé mais se
identifica, 2 para aquela que tem a ver com vocé, 1 para a que tem um pouco a ver com vocé e 0 para
aquela que nada tem a ver com vocé. Se ficar em ddvida, ndo responda.

1 Na escola, vocé prefere assuntos ligados a
a) arte, esportes e atividades extracurriculares
b) biologia e genética

¢) ciéncias humanas, idiomas

d) ciéncias exatas

2 Vocé prefere levar sua vida

a) com pouca rotina e poucas regras

b) com regras definidas e disciplina

¢) interagindo com todo tipo de pessoa
d) com muita autonomia: "na sua"

3 Vocé se descreveria como uma pessoa
a) impulsiva e um tanto aventureira

b) cautelosa e responsavel

¢) entusiasmada e muito amiga

d) calma e diferente da maioria

4 Vocé se considera uma pessoa

a) préatica e habil para improvisar

b) batalhadora, que sabe o que quer
C) preocupada com questdes humanas
d) capacitada para criar e inventar

5 De quais caracteristicas suas vocé sente orgulho:
a) audacia e facilidade para lidar com o inesperado
b) senso de dever e capacidade de dar exemplo

c) idealismo e disposicao para compreender 0s
outros

d) engenhosidade e rapidez mental

6 Costuma confiar mais em
a) percepcdo imediata

b) costumes e tradi¢des

C) intuicdo

d) razdo e ldgica

7 Quase sempre, vocé gosta de

a) causar impacto: os "holofotes" o atraem

b) ser visto como membro valioso de um grupo
¢) sonhar em transformar 0 mundo

d) desvendar um enigma ou inventar algo Util

8 A vida é mais interessante quando vocé tem

a) desafios, situacdes cambiantes

b) seguranca, emprego garantido, integracdo social
¢) possibilidade de fazer algo para mudar o mundo
d) possibilidade de ir além do que ja é conhecido

9 Vocé gostaria de ser

a) um craque na profissdo que escolher
b) um executivo bem-sucedido

c¢) um profissional de prestigio

d) um especialista ou cientista

10 Vocé é muito bom (boa) lidando com

a) ferramentas, instrumentos e equipamentos
b) controle do tempo, comando e execugéo

C) pessoas de todos o0s niveis culturais e sociais
d) sistemas e construgdo (material ou mental)

11 Antes de agir, vocé analisa
a) as vantagens imediatas

b) as experiéncias ja vividas

C) as possibilidades futuras

d) as condi¢es e consequéncias

12 Gosta quando as pessoas

a) 0 surpreendem com um presente

b) expressam gratidao por algo que fez

¢) reconhecem sua personalidade singular
d) reconhecem sua inteligéncia

13 Vocé costuma abragar um novo projeto
a) com a cara e a coragem

b) guiado pela experiéncia

¢) confiando na intui¢éo e na criatividade
d) depois de verificar todas as variaveis

14 Geralmente, vocé prefere agir

a) no calor do momento

b) com seguranca e conforme o costume
c) quando esta inspirado

d) quando um problema o desafia
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15 Vocé fica motivado(a) quando

a) tem a oportunidade de superar obstaculos

b) experimenta estabilidade na vida profissional,
ou seja, sabe em que terreno esta pisando

¢) harmonia e inspiracdo guiam a atividade

d) hé liberdade para projetar o futuro

16 Em atividades de grupo, vocé prefere

a) as desafiadoras, que exigem acdo rapida

b) administrar os recursos disponiveis

€) motivar as pessoas para darem o melhor de si
d) descartar logo o que ndo funciona

17 Liderar € uma atividade que gosta de exercer
a) por pouco tempo e dependendo da situacéo
b) quando pode comandar do comeco ao fim

¢) quando é preciso identificar e reunir talentos

18 Em uma escola, vocé gostaria de ser
a) professor de educacdo fisica

b) diretor

c) professor de literatura

d) professor de matematica ou fisica

19 E um elogio quando se referem a vocé como
a) corajoso, otimista e divertido

b) cauteloso, responsavel e aplicado

¢) harmonizador, integro e sabio

d) uma mente brilhante

20 Frases que tém a ver com VOcé:

a) "Deixo a vida me levar..."

b) "Manda quem pode; obedece quem tem juizo"
c) "Para seu proprio interesse, seja verdadeiro"
d) "Penso, logo existo"

d) quando o raciocinio estratégico é necessario

RESULTADOS

Maior pontuagdo em A

A principal caracteristica dos tipos A € o movimento. Gostam de ac&o e de novidades. Apresentam destreza
fisica e boa expressdo corporal. Se forem mais propensos ao raciocinio logico, terdo mais éxito em
profissGes que requeiram precisdo e acuidade. Se forem mais inclinados ao sentimento e a emogao, as
profissdes relacionadas ao trato com pessoas sdo as mais indicadas. Pessoas do tipo A ndo gostam de rotina
e veem o trabalho como uma grande fonte de prazer.

Carreiras mais apropriadas: Esportista, Anestesista, Artista plastico, Ator, Chef de cozinha, Cineasta,
Cirurgido, Coreografo, Dancarino, Dermatologista, Estilista, Fotografo, Guia de turismo, Instrumentador
cirdrgico, Instrutor de voo, Jornalista, Médico clinico, Musico (compositor ou instrumentista), Paisagista,
Personal trainer, Personal stylist, Piloto, Publicitario, Rela¢Ges-publicas, Roteirista.

Maior pontuagdo em B

Comando e responsabilidade sdo duas palavras que definem as pessoas do tipo B. Elas gostam de lidar
com fatos, quantidades, andlises, organizacdo e planejamento. Trabalham duro e preferem profissGes que
Ihes proporcionem status e possibilidade de crescimento. S&o as mais presentes no mundo corporativo.
Carreiras mais apropriadas: Administrador de empresas, Advogado, Assistente social, Bibliotecario,
Delegado, Engenheiro mecanico/quimico, Juiz de direito, Pastor/padre/rabino, Policial, Promotor
publico.

Maior pontuacdo em C

Facilmente reconheciveis por seu entusiasmo e interesse nas relagdes humanas, as pessoas do tipo C tém
na intuicdo o seu ponto forte. Muitas enderecam seu esforgo e talento para o desenvolvimento intelectual
de alunos e discipulos e o conforto psicolégico de pacientes e colegas de trabalho. No grupo dos tipos C,
estdo as personalidades mais laureadas com o Nobel da Paz e de Literatura.

Carreiras mais apropriadas: Artista plastico, Dramaturgo, Educador, Escritor, Fil6sofo, Jornalista,
Pedagogo, Professor, Psicdlogo, Psiquiatra, Soci6logo, Terapeuta ocupacional, Tradutor.

Maior pontuacdo em D

S&o intuitivos como os C, mas, em vez de se preocupar com pessoas, costumam focar seus interesses em
grandes areas do conhecimento, como ciéncia e tecnologia. Apresentam notavel capacidade para
identificar problemas concretos e resolvé-los, bem como para o raciocinio abstrato.

Carreiras mais apropriadas: Analista de sistemas, Antrop6logo, Arquiteto, Astrébnomo, Criador de
software, Designer industrial, Economista, Engenheiro, Fisico, Lider de uma corporacdo (CEO),
Matematico, Militar, Oceandgrafo, Pesquisador, Quimico, Musico (regente de orquestra), Urbanista,

Zodlogo.
(Extraido de: FARACO, Carlos Emilio; MOURA, Francisco Marto; MARUXO JUNIOR, José Hamilton. Lingua Portuguesa: Linguagem e
interacdo 3. So Paulo: Atica, 2013. 2. ed.)




Atividade 9
QUESTOES SOBRE A HQ “CASCAO, O FAZ-TUDO”

1) Sobre os elementos bésicos da narrativa, informe:

a) Quais sdo 0s personagens?

b) Quais os espacos/locais onde acontece a historia?

¢) Quanto tempo se passa do primeiro ao Gltimo quadrinho?

2) Observe as falas dos personagens para responder as questdes abaixo:

a) As falas mostram uso da linguagem formal ou informal da lingua portuguesa? Justifique.

b) Comparando-as as falas de Chico nas outras HQs, quais séo as diferengas no uso da lingua? Por que
existem essas diferencas?

¢) As falas das HQs do Chico e do Cascéo correspondem ao que realmente acontece com a lingua
portuguesa? Explique sua resposta.

3) O que as expressdes abaixo significam, na HQ:

a) “Quase dei um fora!” (p.68)

b) “Mas nem tudo esta perdido!” (p.68)

c) “Eu t6 duro!” (p.68)

d) “E fogo ter fama de durango!” (p.69)

e) “Querem parar de me encher?” (p.72)

) “Mas eles vdo morrer de inveja quando me virem com a Sénia Regina!” (p.72)
g) “E verdade que vocé esta fazendo uns bicos?” (p.73)
h) “Sé t6 quebrando um galho!” (p.73)

i) “Queria moleza, ¢?” (p.74)

J) “Dei duro, mas valeu a pena!” (p.76)

K) “Deve vir chumbo grosso ai, né?” (p.77)

4) Releia os trechos da HQ indicados nas paginas entre parénteses para responder as questdes seguintes:

a) Por que Cascdo perguntou as horas a Sénia? (p.67)

b) Por que Cebolinha ri ao final da prépria fala? (p.69)

c) Por que Cascao oferece ajuda a Dona Julia? Ele esperava receber recompensa por sua atitude? Por qué?
(p.69)

d) Por que Cascéo afirma que servigo sujo é com ele mesmo? Fora dessa HQ, qual outro sentido a expressao
“servicinho sujo” pode ter? (p.70)

e) Por que Cascéo diz que ndo vai regar? (p.73)

f) O que acontece na sequéncia de quadrinhos abaixo e que ndo f0| representado pelos quadrmhos’>

g) Qual ¢ a diferenca entre os sentidos de ° ‘justo” e “]ustlnho” na sequéncia de quadrmhos da p. 75?
5) Liste os servigos prestados por Cascédo ao longo da HQ.

6) Cascdo, ao fim da HQ, alcangou o objetivo que o motivou a se tornar um faz-tudo? Justifique sua resposta.
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Atividade 10
TEXTO (Entrevista)
'O trabalho bracal ndo é valorizado', diz lider nacional das domésticas
Baiana de Salvador esteve em Porto Alegre para o evento "Dialogos sobre o Trabalho Doméstico"
Jeniffer Gularte 26/06/2015 — Diario Gaucho

A frente do "Dialogos sobre o Trabalho Doméstico”,
evento realizado quarta e quinta-feira, em Porto Alegre, a
presidente da Federagdo Nacional das Trabalhadoras
Domésticas (Fenatrad), Creuza Maria Oliveira, 58 anos,
acredita que, [...], a categoria ainda ndo estda em pé de
igualdade com outros trabalhadores.

Baiana de Salvador, Creuza trabalha desde os dez
anos como domeéstica — atualmente, é cuidadora de idosos — e
admite que defender a categoria é um trabalho de formiguinha.
Ela descobriu o movimento sindical em 1984 depois de sofrer
agressao, assedio moral e sexual no trabalho.

Romper barreiras entre patrdes e empregados e fazer com que doméstica se valorize, reconheca e lute
por seus direitos a incentivam a liderar a categoria no Brasil. [...]

Diario Gaucho — Como a senhora avalia a nova lei das domésticas? Foi um avango?

Creuza Maria Oliveira — Essa regulamentacéo ainda néo foi realmente o que a gente queria, porque néo
estabelece uma relacdo de igualdade de direito com os demais trabalhadores. Este projeto nos diferencia de
outras categorias, como no caso do banco de horas extras de 12 meses, enguanto outras categorias compensam
no final de cada més ou no maximo em trés meses. O seguro-desemprego também: os outros trabalhadores
ganham cinco meses, n6s vamos receber apenas trés meses depois de 15 meses de trabalho. A trabalhadora
viajante que tera direito apenas a 25% a mais do que ela recebe e ndo tera horas extras nem horas noturnas.
Diario — No que falta avancar de forma mais urgente?

Creuza — E na igualdade. Falta avancar na ratificacdo da Convencdo 189 da Organizacio Internacional do
Trabalho (OIT), que conquistamos em Genebra em 2010. Dezessete paises ja ratificaram a convengéo, que
determina que todos os direitos dos trabalhadores sdo iguais. O Brasil, que se comprometeu a ser um dos
primeiros paises a ratificar, criou a Pec das Domesticas, porém, continuou ndo nos igualando. A organizagdo
das domésticas no Brasil tem cerca de 80 anos, temos direito a carteira assinada ha 43 anos e s6 agora que
surge uma lei de multa para quem néo assina.

Diario — Temos mais de 7 milhGes de empregadas domésticas no Brasil, mas apenas 2 milhGes tém registro
na carteira. O maior desafio ainda é esse?

Creuza — Com certeza, porque existe a questdo da falta de fiscalizacdo. Os empregadores ndo eram punidos
por ndo assinar a carteira. A multa de R$ 805 s6 comecgou a valer agora. Temos que esperar um ano e meio
para ver se a lei colou e se houve crescimento nos registros em carteira. Muitos dizem que a nova lei vai causar
desemprego, mas pesquisas do Dieese ja mostram 0 aumento no nimero de registros depois que a lei foi
sancionada.

Diario — Ha resisténcia dos patrdes em garantir estes direitos?

Creuza — Cumprir a lei, em geral, é uma dificuldade. Tem patrdo que nao paga carteira, ndo paga previdéncia.
Acham que s6 pagando o salario ja € o suficiente. Algumas trabalhadoras domésticas ndo querem que assinem
a sua carteira porque tém o Bolsa Familia, entdo os patrdes se aproveitam disso. Ainda falta uma campanha de
esclarecimento da populacdo. Queremos conscientizar a categoria da importancia da carteira assinada. Um ano
gue a empregada trabalhe sem carteira vai faltar para ela se aposentar.

[...]

Diario — Qual o perfil da doméstica hoje no Brasil?

Creuza — Ha mulheres jovens ainda, mas, depois de oportunidades como o Prouni e a lei que proibe o trabalho
domeéstico até os 18 anos, isso fez com que elas sejam mulheres de mais idade, de 30 anos para mais. A
escolaridade cresceu, 0 que ajuda a ter oportunidade de ir trabalhar em outras areas. As domésticas do Brasil
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sdo mulheres mais maduras, com mais idade e que estdo ganhando mais. Estdo indo para suas casas, tém
diminuido o nimero das que ficam morando no trabalho.
Diario — O preconceito de raca ainda é um problema para as domésticas?
Creuza - Sim, se é uma jovem, uma mulher branca, com cabelo mais liso, fazendo trabalho doméstico, dizem:
"mas vocé € tdo bonitinha para estar aqui, podia estar fazendo outra coisa". Mas, se alguém vé alguém da
minha cor no trabalho doméstico, ndo causa nenhum espanto, ndo é nada fora do comum. Se é branca, as
pessoas ja acham que isso ndo é para vocé, os homens fazem mais piadas e o assédio € maior. Com a jovem
branca e a pele clara, 0 assédio é mais comum, ndo que com as negras ndo acontega.
Diario — O tratamento a uma trabalhadora negra é diferente?
Creuza — A relagdo é diferenciada. O salario da branca é melhor, o nivel de escolaridade é maior, a violéncia
é menor. O negro € mais explorado. E ai, por isso, a hossa luta ndo é s trabalhista, € por género, raca e classe.
Diario — Como as domésticas devem buscar seus direitos, principalmente aquelas que ndo tém ligagdo com o
movimento sindical?
Creuza — Devem procurar o sindicato, 0 movimento de mulheres. Elas tém que se organizar, a gente sozinha
e isolada ndo consegue nada. Quando ela luta, participa de reunides, ela eleva sua autoestima, se empodera.
Nossa valorizacdo é importante.
Diario — A doméstica ainda se sente inferior? Por qué?
Creuza — Sim, pelo tratamento, pela desvalorizagdo do trabalho doméstico. As pessoas acham que o trabalho
doméstico qualquer um pode fazer, que s6 tem valor o trabalho de quem frequentou a universidade. Quem faz
o trabalho bracal ndo é valorizado. A mulher dona de casa também néo é valorizada.
Diario — As lutas futuras da categoria incluem o fortalecimento dos sindicatos?
Creuza — Com certeza, valorizar mais e mais a categoria e o trabalho doméstico. A gente pode denunciar se a
pessoa ndo tem coragem. Estamos lutando para que elas estejam estudando, fazendo faculdade e que possam
optar por outras &reas, se quiserem.
Disponivel em:
http://diariogaucho.clicrbs.com.br/rs/dia-a-dia/noticia/2015/06/0-trabalho-bracal-nao-e-valorizado-diz-lider-nacional-
das-domesticas-4789079.html Acesso em: 25/09/2017.

QUESTOES SOBRE A ENTREVISTA E A HQ “CASCAO, O FAZ-TUDO”

1) Sobre a entrevista, responda:

a) Quem foi entrevistado? Por qué?

b) Por que a entrevistada considera o tratamento dado as domésticas diferente do dado aos outros
trabalhadores?

c) Por que ela afirma haver preconceito racial em relacdo a profissdo da doméstica?

d) Para que serve o movimento sindical/ sindicato?

e) Qual é a relacdo entre a imagem apresentada na entrevista e o texto verbal?

f) O que é um “trabalho de formiguinha”?

g) Explique a expressdo destacada no trecho: “Temos que esperar um ano e meio para ver se a lei cola”.
h) Quais sdo os direitos do trabalhador indicados na entrevista?

2) Comparando a entrevista e a HQ, responda:

a) Cascéo sofreu algum preconceito ao trabalhar como faz-tudo? Explique sua resposta.

b) A atividade realizada por Cascao pode ser considerada trabalho bragal? Por qué?

c¢) Enquanto trabalhador, como Cascéo foi tratado pela sociedade (conhecidos, patrées e amigos)? Como
Cascéo agia diante dos diversos tratamentos?

d) Na HQ, Cascéo enfrenta uma “barreira entre patroes e empregados”. Em que momento isso acontece?
e) Conforme a entrevista, Cascéo vai contra alguma lei ao se tornar faz-tudo? Justifique sua resposta.

3) Vocé conhece alguém que trabalha como doméstica? Como essa pessoa parece ser tratada pelos patrdes e
pela sociedade? VVocé acha que esse é um trabalho devidamente valorizado? Por qué?
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Atividade 11
TEXTO (Reportagem)

O combate ao trabalho escravo esta em declinio no Brasil
por Rodrigo Martins — publicado 01/08/2017 00h30, ultima modificacéo 31/07/2017 17h20
A fiscalizacao de denuncias contra praticas escravagistas no Pais tem diminuido desde 2013

A =

@
-4

Ultimo pais a abolir o trabalho cativo nas Américas, em 1888, o Brasil tornou-se referéncia
mundial no combate as formas contemporaneas de escravidao nas Ultimas duas décadas. Desde a criacdo
do Grupo Especial de Fiscalizacdo Mdvel, em 1995, foram resgatados mais de 50 mil brasileiros em
condigdes degradantes de trabalho ou submetidos a um regime de serviddo por dividas, triste resquicio do
predatorio modelo de exploracdo da méo de obra dos tempos da Col6nia e do Império. Os recentes avangos
no enfrentamento ao problema estdo, porém, ameagados.

Por insuficiéncia de recursos humanos e financeiros, as fiscaliza¢bes de denuncias contra praticas
escravagistas estdo em franco declinio desde 2013, quando 313 locais foram inspecionados e 2.808
trabalhadores foram resgatados. No ano passado, 0 nimero de estabelecimentos vistoriados caiu para 191,
assim como a soma de resgates, 885.

Diante da obsessdo da equipe econémica de Michel Temer de cortar gastos para aplacar a crise
fiscal, as inspe¢des podem ser paralisadas a partir de agosto, alerta o Sindicato Nacional dos Auditores
Fiscais do Trabalho (Sinait). “Ha tempos sofremos com a falta de reposicao de pessoal e com a progressiva
reducdo de recursos para as atividades de fiscaliza¢do do trabalho. Agora corremos o risco de uma ‘pane
seca’, consequéncia dos dois cortes orgamentarios promovidos pelo governo federal neste ano”, alerta
Carlos Fernando da Silva Filho, presidente da entidade.

[...]

A pendria também atinge as superintendéncias regionais do Ministério do Trabalho, que lidam
com todo tipo de irregularidade trabalhista, mas também atuam no combate ao trabalho escravo e infantil.
No Para, os 800 mil reais previstos para acfes de fiscalizagdo minguaram para 240 mil, lamenta Jomar
Lima, chefe da Secéo de Inspecdo do Trabalho.

Em decorréncia disso, 12 operac@es planejadas no sul e no oeste do estado foram suspensas.
Detalhe: o Para lidera o ranking nacional de casos de trabalho escravo. De 2003 a 2017, foram resgatados
9.853 trabalhadores em 373 operag0es.

[]

“E chocante. Enquanto desembolsa rios de dinheiro para que os parlamentares ndo convertam
Temer em réu na Suprema Corte, 0 governo nega o essencial para manter as fiscalizagdes trabalhistas”,
lamenta o jornalista e soci6logo Leonardo Sakamoto, conselheiro do Fundo das Nag¢des Unidas sobre
Formas Contemporaneas de Escravid&o. [...]

[...]

Coordenador do Programa de Combate ao Trabalho For¢ado da OIT (Organizacdo Internacional
do Trabalho) no Brasil, Antonio Carlos de Mello confirma as dificuldades das equipes de fiscalizag&o.
“Observamos isso empiricamente. Em nossas viagens pelos estados brasileiros, ¢ uma constante ouvir
reclamacdes de falta de verba e de pessoal nas superintendéncias regionais do Ministério do Trabalho.
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Da mesma forma, os agentes da Policia Federal e da Policia Rodoviaria Federal, que dao suporte
as operagoes dos grupos moveis, também se queixam da situagdo de penuria”, afirma Mello. “A situagdo
é especialmente preocupante no atual contexto, de elevado desemprego e informalidade. A crise deixa 0s
trabalhadores mais vulneraveis. E um prato cheio para quem deseja obter lucro facil com a exploragdo de
méao de obra barata, com a submissdo de trabalhadores a condi¢des subumanas.”

N&o bastasse a asfixia financeira, estd em curso uma ofensiva legislativa para criar obstaculos ao
combate a pratica criminosa, observa Adilson Carvalho, coordenador-geral da Comissdo Nacional para a
Erradicacdo do Trabalho Escravo (Conatrae). Recém-aprovada, a reforma trabalhista permitiu
a terceirizacdo irrestrita da mé@o de obra, dificultando a punicdo das empresas que se beneficiam do
trabalho em condigBes anédlogas a escraviddo em sua cadeia produtiva.

H4, ainda, uma série de iniciativas para mudar o conceito do crime e favorecer a impunidade dos
escravagistas. “Ao que parece, pretendem acabar com a escraviddao contemporanea pela legalizacéo da
pratica, e ndo pela sua erradicacdo”, diz Rodrigues.

[...]

Outra iniciativa ameacada é a Emenda Constitucional 81. Sancionada por Dilma em 2014, ela
prevé a expropriacdo de terras usadas para o cultivo ilegal de drogas e para a exploracdo de mao de obra
escrava. A pretexto de regulamentar o procedimento, o lider do governo no Congresso, Romero Juca
(PMDB), busca alterar o atual conceito legal de trabalho escravo, de modo a condicionar sua ocorréncia
a restricdo da liberdade de locomogéo, assemelhando-o & figura do cércere privado.

“O objetivo ¢ impedir a punicdo de empregadores que exponham os trabalhadores a jornadas
exaustivas e a condi¢des degradantes de trabalho”, alerta Tiago Muniz Cavalcanti, coordenador nacional
de Erradicagdo do Trabalho Escravo do Ministério Piblico do Trabalho. “Dessa forma, quem obriga os
empregados a trabalhar mais de 12 horas por dia, a dormir com os animais da fazenda, sem as minimas
condi¢des de higiene, sem garantir alimentacdo adequada ou agua potavel ficaria impune.”

O procurador também alerta para as ameagas contidas no projeto de lei que altera as leis do
trabalho rural, de autoria do deputado federal Nilson Leitdo, do PSDB de Mato Grosso, a permitir
“remuneracdo de qualquer espécie”, prever jornada de até 12 horas em casos de “for¢a maior”, a opcional
venda integral das férias dos funcionarios e a substitui¢cdo do repouso semanal por um periodo continuo
de folga ap6s 18 dias trabalhados.

“Com isso, abre-se brecha para remunerar o funcionario com alimentagdo, moradia e até cessdo
de terras. Seria um retorno ao regime de serviddo feudal”, emenda Cavalcanti. “Infelizmente, o combate
ao trabalho escravo deixou de ser prioridade ha um bom tempo. No auge, entre 2006 e 2008, o Brasil
chegou a ter dez grupos moéveis de fiscalizacdo. Hoje sdo apenas quatro.”

[.]

Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/revista/963/0-combate-ao-trabalho-escravo-esta-em-declinio-no-
brasil Acesso em 25/09/2017.

QUESTOES SOBRE A HQ “CASCAO, O FAZ-TUDO” E A REPORTAGEM

1) Conforme a reportagem, responda:

a) Ha quantos anos o trabalho escravo é proibido no Brasil?

b) Ha quantos anos foi criado Grupo Especial de Fiscalizacdo Movel? Para que esse grupo serve?

c) No 2° paragrafo, afirma-se que o nimero de trabalhadores encontrados em situacdo de escraviddo
caiu de 2.808 (2013) para 885 (2016). Por que aconteceu essa reducao?

d) Qual estado do Brasil apresenta maior nimero de casos de trabalho escravo?

e) Quais sdo os 6rgaos apresentados no texto que colaboram para o combate ao trabalho escravo?

f) Qual é acritica feita a0 governo federal no trecho “E chocante. Enquanto desembolsa rios de dinheiro
para que os parlamentares ndo convertam Temer em réu na Suprema Corte, 0 governo nega o
essencial para manter as fiscalizagdes trabalhistas”(6° paragrafo)?
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2)

Releia o trecho abaixo, retirado do 8° paragrafo, e responda:

informalidade. A crise deixa os trabalhadores mais vulneraveis. E um prato cheio para quem

“A situacdo ¢ especialmente preocupante no atual contexto, de elevado desemprego e

deseja obter lucro facil com a exploragdo de méo de obra barata, com a submissao de trabalhadores
a condi¢des subumanas.”

a) A que se refere a “informalidade” mencionada no trecho?
b) O que se entende do trecho “A crise deixa os trabalhadores mais vulneraveis”?
C) A expressdo “um prato cheio” faz parte da linguagem informal. Como se poderia transcrevé-la em
linguagem formal?
d) O que seriam “condi¢Ges subumanas” para os trabalhadores? Retire do texto alguns exemplos dessas
condigdes.
3) Comparando areportagem e a HQ, responda: A situacdo de Cascao poderia ser considerada em algum
momento como trabalho escravo? Justifique sua resposta.
Atividade 12
QUESTC)ES SOBRE A HQ “COISAS DE MENINOS E MENINAS”
1) Sobre os elementos béasicos da narrativa, informe:
a) Quais sdo 0s personagens?
b) Mébnica e Cebolinha sdo personagens opostos. Que caracteristicas e atitudes os opdem? Qual é a
importancia dessa oposi¢ao para o enredo dessa HQ?
c) Quais sdo os espacos/locais da HQ? Como séo diferenciados os espacos da imaginacdo e da
realidade?
d) Em que parte do dia ocorre a historinha? Provavelmente, quanto tempo se passa do inicio ao fim
dela?
e) A auséncia do narrador prejudica o entendimento dessa HQ? Justifique sua resposta.
2) Sobre o enredo da HQ, responda:
a) Por que, no trecho da p. 9, Cebolinha diz “Vocé tem muita imaginacédo, hein”?
b) Por que, na p. 10, Cebolinha ndo quer jogar bola com a Ménica?
c) O que seria uma “profissdo legal” para os personagens? E o que seria o contrario disso? Dé exemplos
na sua resposta.
d) Por que Cebolinha se surpreende ao saber que a Mdnica, na brincadeira deles, trabalha fora? (ver p.
12-13)
e) Por que Cebolinha se irrita quando Mdnica revela para ele a profissao que ela escolheu?
f) Ao chegar de seu trabalho, Cebolinha insiste em perguntar “o que tem pro almogo”. A partir disso,
qual é a provavel opinido inicial de Cebolinha sobre o trabalho da mulher?
g) Cebolinha muda de opinido sobre o trabalho da mulher ao longo da HQ. O que o convence a muda-
la?
3) Leia o texto “Crise acentua preconceito contra mulheres no trabalho”, compare-o0 & HQ e responda:

Crise acentua preconceito contra mulheres no trabalho
Em periodos de turbuléncia, como a atual, discriminagdo nas empresas fica mais evidente e
ajuda a manter desemprego recorde, que alcancou 15,9% em Minas de janeiro a margo
MF Marcelo da Fonseca
postado em 29/05/2017 06:00 / atualizado em 29/05/2017 07:30
O desemprego que ha dois anos aflige o pais, impulsionado pela crise da economia
brasileira, sacrifica duplamente as mulheres. Além da escassez de vagas numa economia que
enfrenta dificuldades para sair do estado de paralisia, a discriminacdo velada nas empresas
complica a situacdo das trabalhadoras em busca de uma oportunidade. [...].
Do total de 1,5 milhdo de desempregados no estado, 777 mil sdo mulheres, representando
51,8% do total. Na média, a proporcao de mineiras desocupadas ficou quatro pontos acima da taxa
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de 11,9% medida para os homens pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). A
diferenca da taxa por género ndo é um fendmeno novo, mas vem resistindo. O nivel de
desocupacdo das mulheres em Minas de janeiro a margo ultimo também superou a média nacional,
de 15,8%.

[...]

Para o coordenador de Trabalho e Renda do IBGE, Cimar Azeredo, a diferenca entre os
géneros tem se mantido desde o inicio, mas a situagdo para as trabalhadoras fica ainda mais
complicada durante os periodos de crise no mercado de trabalho. “As tradicionais mazelas com
relacdo & mulher no mercado permanecem. E uma situagao cultural do pais. A mulher muitas vezes
sofre preconceito na disputa por vagas, uma vez que algumas empresas temem que elas possam
engravidar, ou até fazer dupla jornada em casa”, explica Azeredo.

Em geral, as mulheres ainda sdo vistas nas empresas com o temor de que deem mais
atencdo a familia do que ao trabalho e apresentem baixa produtividade, em razdo da jornada
dobrada, no emprego e em casa. H4 também o medo de a gravidez afasta-las do compromisso com
as metas de desempenho na funcéo.

Cimar Azeredo ressalta que em momentos de crise, em que muitas familias precisam
buscar outras fontes de renda, se tornou comum que as mulheres saiam mais em busca de emprego
atras de uma renda para a familia. “Muitas sdo rejeitadas pelas empresas por questdes culturais
gue permanecem. A falta de experiéncia também é um problema para muitas mulheres que ndo
conseguem oportunidade de emprego”, avalia Azeredo.

[...]

Trabalhadoras recebem 72% dos salario dos homens

O levantamento do IBGE mostra ainda que a diferenca entre 0s géneros se mantém entre
as mulheres e homens empregados, uma vez que em média, as trabalhadoras recebem 72% do
salario dos homens. “A diferenca salarial também se mantém. O que demonstra a importancia de
politicas para proteger as mulheres no mercado de trabalho”, diz o coordenador do IBGE.

[..]

Disponivel em: https://www.em.com.br/app/noticia/leconomia/2017/05/29/internas_economia,872457/crise-acentua-
preconceito-contra-mulheres-no-trabalho.shtml Acesso em: 10 out. 2017.

Por gue as empresas hesitam ao contratar mulheres?

Quais séo as questdes culturais que levam a discriminacdo das mulheres no trabalho?

Que fatos comprovam a existéncia de preconceito contra as mulheres no trabalho no Brasil?
A atitude de Cebolinha foi preconceituosa em relacdo a Ménica? Explique.

Sobre as profissdes, responda:

Quais sdo as profissdes que aparecem na HQ?

Se fosse para vocé escolher entre alguma dessas profissdes, qual vocé escolheria? Por qué?

Para vocé, existem trabalhos préprios para mulheres e outros prdprios para homens? Por qué? (o
gue seria um trabalho para a mulher? O que seria um trabalho para 0 homem? O que uma mulher
nado poderia fazer de jeito nenhum? O que um homem néo poderia fazer de jeito nenhum?)

Atividade 13
QUESTC)ES SOBRE A HQ “DEPOIS DA AULA”

1) Sobre a HQ “Depois da aula”, responda:
a) Quais sdo os personagens? Desses, quais podem ser considerados protagonistas? Por qué?
b) Em quais espagos/locais a historinha se passa? Quais caracteristicas dos espacos/locais reforcam
a ideia do ambiente rural?
c) Quanto tempo se passa do inicio ao fim da HQ?
d) De acordo com a situacdo em que aparecem na HQ, explique as expressdes destacadas:
| — “Conversa, Chico!” (p.2)
Il —“Acho que vocé esta enrolando!” (p.2)
Il — “Epoca de coieita é fogo, né, fio?” (p.5)
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IV —“(...) Chico sempre foi nota dez!” (p.7)
e) Por que a professora duvidou de Chico? Por que, mesmo dizendo a verdade, Chico néo insistiu

em explicar a situacdo para a professora?
f) Com quem a professora fala nos quadrinhos abaixo? Que efeito essas falas trazem para a leitura

da HQ?

...DEPDIS DE
ONTEM PERCEBI
QUE O CHICO...

g) Quais sentlmentos e caracteristicas podem ser assouadas a cada momento abalxo’> Para ajuda lo,
identifique os trechos da HQ de onde as flguras foram extraidas.

h) O que fez a professora mudar de atltude em rela(;ao ao aluno Chlco no flnalda HQ’7 Qual asua
opinido sobre a nova atitude dela?
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Atividade 14
TEXTO (Reportagem)

Trabalho infantil atinge 2,7 milhdes de criancas e adolescentes no Brasil
Ultimo levantamento do IBGE mostra que, se todas as criancas e adolescentes de 5 a 17 anos que
exercem alguma atividade no pais se reunissem, elas ocupariam uma cidade como Brasilia. 30% dessa
mao de obra esta na atividade agricola
postado em 11/06/2017 06:00 / atualizado em 11/06/2017 09:52
Alessandra Azevedo

Todos os dias, das 14h as 19h30, Arthur* e o irmdo, Caio*, vendem balas no seméforo, a poucos
quildmetros de distancia do centro da capital federal. Nao hé nada de errado com o oficio, a ndo ser o fato
de os dois serem menores de idade. Um tem 12 anos e o outro, 14. Se todas as criangas que trabalham no
Brasil, como eles, fossem colocadas em uma mesma cidade, seria possivel ocupar uma metrépole como
Brasilia apenas com mao de obra infantil. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad),
levantamento mais recente do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que trata do assunto,
mostra que ha 2,7 milhdes de criancas e adolescentes entre 5 e 17 anos nessa situagdo. Em geral, o nimero
tem tendéncia de queda, mas continua preocupante, principalmente quanto a faixa etaria de 5 a 9 anos.
Antes de completar 10 anos de idade, 79 mil brasileiros ja estdo trabalhando — aumento de 13% entre
2014 e 2015, na comparagdo mais recente do IBGE.

A cada quatro criangas que trabalham na América Latina, uma ¢ brasileira. “Hoje, as Américas
tém o menor numero de criancas em situacdo de trabalho infantil, mas o peso do Brasil nesse quadro é
ainda muito grande”, lamenta a coordenadora do Programa de Combate ao Trabalho Infantil da
Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), Maria Claudia Falcdo. A situacdo desanima ainda mais
porque, além de ser o pais latino-americano que mais sofre com casos assim, o Brasil esta longe de atingir
a meta de erradica-los, estabelecida pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) em 2006.

Perspectiva ruim

O objetivo mundial era acabar com esse tipo de trabalho até 2020, mas o pais ja falhou logo na
primeira missdo, que era abolir pelo menos as piores formas até o fim do ano passado. A lista inclui
trabalho doméstico, agricola e informal urbano, como de vendedor ambulante, todos proibidos para
menores de 18 anos, além de atividades criminosas, como exploracdo sexual e envolvimento no tréafico
de drogas. “Se a sociedade ndo se conscientizar da importancia do tema, tanto para preservar a vida dessas
criangas quanto para o desenvolvimento do pais, qualquer meta relativa a erradicacdo do trabalho infantil
serd frustrada”, sentencia Marcia Vieira, coordenadora da area de defesa da Secretaria Nacional dos
Direitos da Crianga do Adolescente, da Secretaria de Direitos Humanos do governo federal. De acordo
com os dados oficiais, pouco mais de 30% das criangas que trabalham se dedicam a atividades agricolas,
65% sao negras e 70% sdo meninos. Mas um recorte que pode ser considerado ainda mais relevante € que
cerca de metade delas estdo envolvidas nas piores formas de trabalho infantil, conta a ministra Katia
Magalhaes Arruda, do Tribunal Superior do Trabalho (TST), que considera o panorama atual “ainda muito
ruim”. O mais grave, na opinido dela, € que grande parte desses jovens esta em ambientes perigosos, como
em carvoarias, lixdes ou na rua, “expostos a todos os tipos de abusos, tanto fisicos quanto psicologicos”,
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lamenta a ministra, que coordena o Programa Nacional de Combate ao Trabalho Infantil da Justica do
Trabalho.

Além de viverem uma situacdo ilegal e, muitas vezes, invisivel, essas criangas trabalham mais,
recebem menos ou quase nada, sdo desrespeitadas e encaradas como massa de manobra, alerta a
procuradora. Diante desse cenario, 0s especialistas percebem que, enquanto existir desigualdade social,
havera trabalho infantil, mas as principais adversidades nessa luta esbarram em dois fatores comuns: falta
de informacgdo e preconceito. “Existe muito aquela historia de que é melhor trabalhar do que ficar na rua.
As pessoas acreditam que criangas pobres devem comecar cedo”, explica Valesca Morais, procuradora
do Ministério Publico do Trabalho (MPT).

O peso da questdo cultural é evidente e o efeito, disseminado. A justificativa de Arthur e Caio, 0s
vendedores de balas apresentados no inicio da reportagem, para trabalharem, por exemplo, ¢ “ajudar a
familia”. Eles mesmos dizem se orgulhar disso, por acreditarem que, se ndo estivessem trabalhando,
estariam em Aguas Lindas de Goias, onde moram, “na bandidagem”. Essa ¢ uma amostra clara da posi¢io
de “criminosos em potencial” em que as criangas pobres sdo colocadas pela sociedade.

Esse argumento de que “¢ melhor trabalhar do que roubar” ¢, na visdo de Valesca, o que mais
dificulta a sensibilizagéo da sociedade na protegdo de criangas e adolescentes. “O trabalho infantil, longe
de dignificar, € uma sucessdo de violagbes que resultam em um cidadao subqualificado e que tudo aceita
em nome do trabalho. A sociedade impde o trabalho a qualquer pre¢o aos menos favorecidos, mas nao
acha que um jovem de classe média deve trabalhar desde crianga, porque ndo 0 enxerga como um
potencial criminoso”, critica a procuradora do MPT. (Colaborou Aline Brito, estagiaria sob supervisdo de
Rozane Oliveira)

* Nomes ficticios
715 casos no ano

Fiscalizar e combater o trabalho infantil sdo tarefas complicadas. Muitas vezes, € preciso um
trabalho de inteligéncia prolongado para conseguir, de fato, prender exploradores e resgatar criangas.
Apenas de janeiro a junho deste ano, o Ministério Publico do Trabalho (MPT) recebeu 715 dendncias de
casos de exploragdo infantil, pelos canais de atendimento. Ao longo de 2016, foram 1.238. “A
responsabilidade por essas criangas € da familia, da sociedade e do Estado. Elas tém direito a uma vida
digna”, afirma a procuradora Valesca de Morais.

Disponivel em: http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/economia/2017/06/11/internas_economia,601710/trabalho-
infantil-atinge-2-7-milhoes-no-brasil.shtml. Acesso em: 10 out. 2017.

QUESTOES SOBRE A HQ “DEPOIS DA AULA” E A REPORTAGEM

1) Comparando a reportagem sobre Trabalho Infantil (Trabalho infantil atinge 2,7 milhdes de criancas e
adolescentes no Brasil) e a HQ, responda:

a) Na sua opinido, a situacao de Chico, na HQ, é semelhante a de Arthur e Caio, na reportagem?
Explique sua resposta.

b) De acordo com a reportagem, quais sao as piores formas de trabalho infantil? VVocé acha que a
situacdo de Chico se encaixa nessa lista? Justifique sua resposta.

c) Por que Valesca de Morais ndo concorda com o argumento de que é melhor uma crianca trabalhar do
gue roubar? Vocé concorda com ela? Explique seu posicionamento.

d) Qual o sentido das palavras grifadas nos trechos abaixo, retirados da reportagem:

I —(...), 0 nimero tem tendéncia de queda, mas continua preocupante, principalmente quanto a faixa
etaria de 5a 9 anos.

Il - Além de viverem uma situacao ilegal e, muitas vezes, invisivel, essas criancas trabalham mais,
recebem menos ou quase nada, (...).
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Anexo 2 - QOUESTIONARIO DIAGNOSTICO INICIAL SOBRE “TRABALHO”

Este questionario tem por objetivo saber sobre sua opinido e relagdo com o TRABALHO. Vocé ja
pensou sobre esse assunto?
1) Qual das opcBes abaixo melhor define TRABALHO?
() Modificacdo da natureza pelo ser humano de forma a satisfazer suas necessidades.
() atividade profissional regular remunerada ou assalariada.
() esforco feito pela pessoa.
() qualquer atividade exercida pelo ser humano.
() forma de garantir o sustento, a sobrevivéncia.
() tortura, castigo.
() conjunto de atividades, produtivas ou criativas, que o homem exerce para atingir determinado
objetivo.

2) Como vocé percebe as relac6es de trabalho na sua cidade atualmente?
() Os filhos seguem as profissGes de seus pais.
(' ) Os jovens fazem muitos cursos profissionalizantes para trabalhar.
() As familias se sustentam da propria terra, ou seja, da agricultura e da criagdo de animais.
() A maioria dos adultos s&o operarios de industrias e fundicdes.
() Muita gente abriu o proprio neg6cio, mesmo que pequeno.
() H& muitos desempregados.
() Grande parte das pessoas sao funcionarios de empresas e/ou do servigo publico.

3) Escreva os nomes das profissdes do quadro em frente aos nimeros, por ordem de valor para a
sociedade, sendo que 1 é a mais importante e 8 € a menos importante.

Pedreiro Arquiteto
Professor Operario
Medico Gari

Cozinheiro  Psicélogo

PN TR WNE

4) Quando se trabalha, a pessoa tem alguns direitos. Escreva um desses direitos.

5) Muitas coisas sdo ditas na sociedade sobre 0 TRABALHO. Marque com um xis (X) as frases
que vocé considera verdadeiras.

() Quanto maior o seu grau de estudo, melhor sera seu trabalho.

() Quanto maior o seu grau de estudo, mais alto sera o seu salario.

() Quem trabalha é mais feliz do que quem néo trabalha.

() Todas as pessoas, ricas, pobres, negras, brancas, homens, mulheres, podem exercer o trabalho

gue escolherem.

() E possivel um pobre se tornar rico através de muito trabalho.

() Atualmente, ndo existe mais o trabalho escravo.

() Quando uma crianca de 10 anos trabalha vendendo picolé, ela ndo prejudica seus estudos.

() Quando uma criancga de 10 anos ajuda no trabalho doméstico (arrumando a propria cama, por

exemplo), ela ndo prejudica seus estudos.

() Todos os que trabalham recebem pelo menos um salario (R$937,00).

6) Qual é o trabalho dos seus pais ou responsaveis?

7) Vocé ja pensou em que profissdo quer trabalhar? Se sim, qual?
O que vocé acha que sera preciso para comecar a trabalhar nessa profissao?

() Fazer curso técnico e/ou superior. () Ser um bom comunicador.

() Viajar. () Aprender uma lingua estrangeira.
() Carteira de Habilitagdo para dirigir/pilotar. () Dinheiro.

() Mudar de cidade. () Outra coisa:

OBRIGADA POR SUA COLABORACAO NA PESQUISA!
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Anexo 3 - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO FINAL SOBRE “TRABALHO”

Este questionario tem por objetivo saber sobre sua opinido e relagdo com 0 TRABALHO, considerando

(
(

sua participacdo no projeto.
1) Qual das opcBes abaixo melhor define TRABALHO?

) Modificacdo da natureza pelo ser humano de forma a satisfazer suas necessidades.
) atividade profissional regular remunerada ou assalariada.

() esforco feito pela pessoa.

(' ) qualquer atividade exercida pelo ser humano.

() forma de garantir o sustento, a sobrevivéncia.

() tortura, castigo.

(' ) conjunto de atividades, produtivas ou criativas, que 0 homem exerce para atingir determinado objetivo.

AN AN AN AN A AN AN AN

2) Como vocé percebe as relacGes de trabalho atualmente?

) Os filhos seguem as profissdes de seus pais.

) Os jovens fazem muitos cursos profissionalizantes para trabalhar.

) As familias se sustentam da propria terra, ou seja, da agricultura e da criacdo de animais.
) A maioria dos adultos s&o operarios de industrias e fundicdes.

) Muita gente abriu o préprio negdcio, mesmo que pequeno.

) H& muitos desempregados.

) Grande parte das pessoas sao funcionarios de empresas e/ou do servico publico.

) H& muitos trabalhadores sem carteira assinada.

) Poucas pessoas precisam de um curso superior para trabalhar.

) H& mais empregos para quem nao possui curso superior.

3) Qual (quais) profissGes sdo mais importantes para a sociedade? Justifique sua resposta.

4) O trabalhador tem direitos garantidos por lei no Brasil. Cite todos os direitos de que vocé se
lembrar.

5) Ordene os profissionais do quadro abaixo considerando o salario que recebem pelo seu servico.
Assim, aquele que vocé colocar na posicdo 1 é o que tem sal&rio mais alto e o da posicéo 10 é o
que tem o salario mais baixo.

Empregada doméstica Enfermeiro Engenheiro Jogador de futebol ~ Trabalhador rural
Operério de fundigao Médico Pedreiro Professor Vendedor

1 6.

2 7.

3. 8.

4. 9.

5. 10.

Vocé acha que o valor que cada um desses profissionais recebe é justo? Explique sua resposta.

6) Muitas coisas sdo ditas na sociedade sobre 0 TRABALHO. Margue com um xis (X) as frases que
vocé considera verdadeiras.

() Quanto maior o seu grau de estudo, melhor sera seu trabalho.

() Quanto maior o seu grau de estudo, mais alto sera o seu salério.

() Quem trabalha é mais feliz do que quem néo trabalha.

() Todas as pessoas, ricas, pobres, negras, brancas, homens, mulheres, podem exercer o trabalho que
escolherem.

( ) E possivel um pobre se tornar rico através de muito trabalho.

() Atualmente, ndo existe mais o trabalho escravo.

() Quando uma criancga de 10 anos trabalha vendendo picolé, ela ndo prejudica seus estudos.

(

) Quando uma crianca de 10 anos ajuda no trabalho doméstico (arrumando a propria cama, por

exemplo), ela ndo prejudica seus estudos.
() Todos os que trabalham recebem pelo menos um salario (R$937,00).

OBRIGADA POR SUA COLABORACAO NA PESQUISA!
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Anexo 4 — QUESTIONARIO DIAGNOSTICO SOBRE A LEITURA DE QUADRINHOS

1) Onde vocé costuma ler revistas em quadrinhos?

( ) Emminhacasa. ( ) Nacasade amigos. () Naescola.
() Na biblioteca (escolar e/ou municipal). () Outro lugar. Qual?
Comentério:

2) Com qual frequéncia vocé Ié revistas em quadrinhos?
() Todos os dias. ( ) As vezes. ( ) Raramente. ( ) Nunca.
Comentério:

3) De quais personagens?
(' ) Chico Bento e sua turma.
() Luluzinha e Bolinha e sua turma.
() Astérix e Obelix e sua turma.
() Mafalda e sua turma.
(' ) Outro(s):
Comentério:

Mbonica, Cebolinha, Cascdo, Magali e sua turma.

Hagar, o Horrivel.

O Menino Maluguinho e outros personagens de Ziraldo.
Super-herdis.

(
(
(
(

N N N

4) Quando vocé Ié uma historia em quadrinhos, o que é mais importante para que vocé entenda a
historia?
) As palavras.
) Os desenhos.
) As palavras, mas os desenhos também ajudam um pouco a entender a histéria.
) Os desenhos, mas as palavras também ajudam um pouco a entender a historia.
) Conhecer um pouco do assunto da historia, antes de fazer a leitura.
) Conhecer um pouco sobre 0s personagens.
) Identificar a ordem dos quadrinhos.
) Outra coisa:
Comentario:

(
(
(
(
(
(
(
(

5) Conhecer um pouco do personagem antes de ler uma revista em quadrinhos ajuda vocé a
compreender a HQ? Por qué?

6) Na sua opinido, para que serve uma revista com historias em quadrinhos?

() Divertir, distrair. () Informar sobre fatos reais.
() Criticar coisas da realidade. ( ) Ensinar.

() Outra coisa:

Comentario:

7) Na sua opinido, por que os quadrinhos também aparecem em jornais?

8) Quando vocé Ié quadrinhos, o que vocé espera encontrar?
() Um final engracado. () Um ensinamento para a vida.
() Informagdes sobre a realidade. () Nustragdes bonitas e coloridas.
(' ) Aventuras e coisas que ndo acontecem no meu diaadia.  ( ) Outra coisa:
Comentério:

9) Na sua opinido, quem sdo os principais leitores de histérias em quadrinhos?

() Criancas. (' ) Adolescentes. () Adultos.

() Idosos. () Meninos e rapazes. () Meninas e mocgas.
() Outro:

Comentario:

10) Se um professor pedisse que vocé e seus colegas fizessem uma historia em quadrinhos, qual
seria sua opinido sobre essa atividade? Por qué?

OBRIGADA POR SUA COLABORACAO!
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Anexo 5 - QUESTIONARIOS DIAGNOSTICOS SOBRE A COMPREENSAQ DOS

QUADRINHOS

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO 1 — COMPREENSAQ E INTERPRETAGAO TEXTUAL

3) Em qual parte do dia acontece a conversa entre esses personagens?
Justifigue sua resposta.

4) Os personagens estio:

( )emum ambiente rural. ( )em um parque de preservagdo ambiental.

( )em um ambiente urbano. ( )no quintal da casa de um dos personagens.
Justifique sua resposta.

TO , HEIN, ZE
MLI.JEI ,;?UNH'O i

TRABAIANDO | OC
E?f NA MOLEZA !

5) O que Chico Bento provavelmente fez antes de encontrar Zé Lelé no 1°
quadrinho?

: 5) No 2° quadrinho, o bal&o de Chico Bento indica
O T ) ( )cochicho. ( )pensamento. ( )xingamento. ( )falaem tom normal.
6) No 2° quadrinho, a expressao de Zé Lelé indica que ele
( ) ndo esperava essa reacdo de Chico Bento.
( ) ndo se importou com a fala de Chico Bento.
( ) ficou com vergonha por estar descansando.
( ) ficou incomodado com o que Chico Bento disse.

Leia o texto abaixo para responder as questdes 8, 9 e 10.
0O APAGAO ENERGETICO DE 2001
Em 2001, a populagao brasileira foi cbrigada a mudar seus habitos de consumo de energia drasticamente. O motivo? O

risco iminente de corte de energia elétrica em todo o pais, um fenémeno que ficou conhecido como apagao.

A crise energética estava ligada principalmente a falta de planejamento no setor € a auséncia de investimentos em

geracio e distribuicdo de energia. Somau-se a isso o aumento continuo do consumo de energia gragas ao crescimenta
populacional e ao aumento de produgéo pelas industrias.

O que marcou a populagao nessa época foram as medidas do governo federal para forgar os brasileiros a racionar

cnergia. A partir de 1° de julho de 2001, os consumidores tiveram que cortar voluntariamente 20% do consumo de c¢letricidade,
caso contrario, teriam um aumenta no valor da energia e corriam o risco de ter a luz cortada - por trés dias na primeira infracéo e
seis dias em casc de reincidéncia.

7)

9)

(Adaptado de: PINTO, Tales dos Santos. “O apagdo energético de 2001"; Brasil Escola. Disponivel em
<hitp:#/brasilescola.uol.com.br/istoriab/apagaoc.him>. Acesso em 23 de junho de 2017 )
O que a expressao “racionamento de energia” significa dentro da tirinha?
( ) Tempo de trabalho reduzido. () Nao uso da energia do corpo.
( ) Corte do consumo de eletricidade. ( ) Reducao do uso de energia elétrica.

(V ou F?) Ao usar a expressao “racionamento de energia”, Zé Lelé
( ) critica o trabalho de Chico Bento. ( ) mostra a Chico Bento que continuara descansando.
( )justifica o fato de estar descansando. ( )responde adequadamente a pergunta de Chico Bento.

(V ou F?) O efeito de humor principal dessa tirinha esta no fato de:

( ) Chico Bento receber uma resposta inesperada.

( ) os personagens nao usarem a variedade padrdo da lingua.

( ) Zé Lelé manter-se tranquilo apesar do nervosismo de Chico Bento.

( ) a expressdo “racionamento de energia” ter sido usada em um sentida diferente do original.
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QUESTIONARIO DIAGNOSTICO 2 - COMPREENSAO E INTERPRETAGAO TEXTUAL

1) Onde Chico Bento esta?
() Em um gramado. () Em um galinheiro.
() Em um terreno arado. () Em um terreno abandonado.

2) O que ele esta fazendo no 1° quadrinho?

() Semeando.

() Alimentando as galinhas.

() Preparando a terra para o plantio.

| () Marcando o caminho para voltar para casa.
_| Explique sua marcagao.

3) Em que parte do dia a tirinha se localiza?
| ()Manha. ( )Tarde. ( )Noite. ( )Madrugada.
°| Justifique sua marcacao.

| 4) Observando os dois primeiros quadrinhos e a fala de Chico Bento,
concluimos que ele
() nédo se esforgou para terminar a tarefa.
() demorou para fazer o trabalho.
1 ( )fez o trabalho rapidamente.
| () caminhou pouco.

’ 5) A expressao “Ara, ara!”, no 2° quadrinho, traz a ideia de:
3o () alivio pelo fim da tarefa.

* () admiragao pelo proprio trabalho.

() cansago depois de realizar a tarefa.

() desanimo por ainda nao ter terminado o trabalho.

6) A partir da leitura da tirinha, informe se as afirmativas abaixo sao
verdadeiras (V) ou falsas (F):

() Chico Bento ouviu o “ufa!” da galinha.

() A galinha comeu todos os graos que Chico Bento tinha jogado na terra.
() Chico Bento percebeu que todo o seu trabalho foi desfeito pela galinha.
() A galinha ficou mais cansada do que Chico Bento, realizando a mesma
tarefa.

() Até o ultimo quadrinho, Chico Bento nao havia percebido que a galinha
0 estava seguindo.

Leia o texto abaixo para responder a questao 7:

A alimentacéo basica das galinhas, mesmo quando se tratar de criagdo & moda caipira, deve ser composta por
duas partes de ragao para uma parte de milho. Se a ragao balanceada é de boa qualidade, ela dispensa até mesmo
o milho. Os criadores geralmente optam pela combinagao de ragao e milho como forma de baratear os custos com a
alimentagao das aves, ja que o uso do grao misturado com a ra¢éo reduz esses custos.

(Extraido de: http://revistagloborural.globo.com/GloboRural/0,6993, EEC280121-1489,00.html. Acesso em 25/07/2017)
7) Levante hipdteses: por que a galinha comeu o que Chico Bento jogava na terra?
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QUESTIONARIO DIAGNOSTICO 3 - COMPREENSAO E INTERPRETAGAO TEXTUAL

I/ QuANGO CRe=CE,
L VO MEDICO J
VETERINARIO! /

1) Identifique os personagens da tirinha:

2) Em qual momento do dia acontece a conversa entre esses
personagens? Justifique sua resposta.

3) Os personagens estao:

( )em um ambiente rural.

( )em um ambiente urbano.

( )em um parque de preservagao ambiental.

(' )no quintal da casa de um dos personagens.
Justifique sua resposta.

= 4%% PODE DE (. ERMO !
: EU. Num % ' COBRA
SN ccusu D'oce'

4) Qual é a relagdo entre os personagens?
() Amigos. ( )Irméos. ( )Primos. ( ) Vizinhos.

5) Sobre o que eles conversam?
( )Riqueza. ( )Namoro. ( )Escola. ( ) Profisséo.

6) (V ou F?) A linguagem usada por Chico e o primo na tirinha indica que:
() Chico Bento nao sera capaz de se tornar médico veterinario.

() eles usam a lingua de maneira informal.

() os personagens nao sabem escrever.

() eles falam errado.

7) O que um médico veterinario faz?

8) O que poderia levar Chico Bento a querer ser médico veterinario?

9) Por que o primo de Chico diz “Si océ fica rico, num vai isquecé di mim, ta"?

0) Escreva se as frases abaixo sao verdadeiras (V) ou falsas (F), de acordo com a tirinha:
) Chico e o primo ndo sao consideradas pessoas ricas.
) Para o primo de Chico, médicos veterinarios sao profissionais que recebem bem.

) Chico Bento tem certeza de que ficara rico e por isso ndo cobrara consulta do primo.
) Na fala final, Chico zomba da cara do primo, chamando-o indiretamente de animal.

1
(
(
() O efeito de humor da tirinha aparece quando Chico diz que nao vai cobrar consulta do primo.
(
(
(

) O primo se surpreendeu com a fala final de Chico.

11) Que sentimento/sensagéo pode-se perceber na expressao do primo no ultimo quadrinho (tristeza,
espanto, raiva, duvida, surpresa, etc.)?
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QUESTIONARIO DIAGNOSTICO 4 - COMPREENSAO E INTERPRETAGAO TEXTUAL

- 1) Quais s&o os personagens (que participam e que sdo mencionados)?

,ue. CHICO! océ NUM A TRABAIA
NA ROCA DO NHS LAU? { 2) Em que parte do dia o didlogo entre pai e filho ocorre?

() Manha. ( )Tarde. ( ) Noite. () Madrugada.
Justifigue sua marcagao.

3) Os personagens estao:

( )perto de um muro. ( )naroga do Nho Lau.

( )de fora da casa do Chico. ( )perto de uma loja de cachimbos.
Justifique sua resposta.

4) De onde Chico Bento esta vindo?

5) No ultimo quadrinho, Chico Bento afirma que sé tem um:
() sexo. () dente. ( )trabalho. ( )empregado.

6) O que significa a palavra “ambos”?

7) A placa na roga de Nhé Lau dizia que ele oferecia emprego para:
() criangas.

() apenas pessoas do sexo feminino.

() apenas pessoas do sexo masculino.

() pessoas do sexo masculino ou feminino.

8) Como Chico Bento entendeu a placa?

9) De acordo com a tirinha, informe se as afirmativas abaixo s&o
verdadeiras (V) ou falsas (F):

- () O pai de Chico esperava que o filho voltasse mais tarde.

( ) O pai de Chico achou normal o fato de o filho nao ter conseguido a vaga.

() Provavelmente, Chico iria usar a enxada trabalhando para Nho Lau.

() Chico Bento se sentiu discriminado, pois achou que n&o se encaixava nas condigdes dadas para ser
empregado de Nhé Lau.

() Chico Bento entendeu a placa de um jeito e o seu pai entendeu de outro jeito.

() A palavra da placa que deixa duvida sobre qual é a sua mensagem é “ambos”.

10) Leia o texto abaixo e responda: De acordo com a placa falada na tirinha, Nhé Lau cumpriu a lei? Por qué?

Vaga de trabalho s6 para mulheres ou s6 para homens é permitido por lei?

De acordo com a Constituicdo Brasileira, qualquer discriminagéo de idade, sexo, cor, raga, credo,
deficiéncia fisica e estado civil para uma vaga de emprego nao € permitido. Focando especificamente na
questao de homens e mulheres, vemos ainda muitos anuncios oferecendo vagas de empregos para homens
ou vagas de empregos para mulheres. Isso vai diretamente contra a Constituigdo Federal, e pode ser
denunciado ao Ministério do Trabalho, podendo resultar em multa e até outras punigdes mais severas para
a empresas que emitiram o classificado para a vaga de emprego.

Extraido de: https://www.pontorh.com.br/vaga-trabalho-mulheres-homens-permitido-lei/. Acesso em: 25/07/2017.
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QUESTIONARIO DIAGNOSTICO 5 — COMPREENSAO E INTERPRETAGCAO TEXTUAL

1) Quais sdo os personagens da tirinha?

- 2) Em qual momento do dia acontece a conversa entre esses
personagens?

() Manha. ( )Tarde. ( ) Noite. () Madrugada.
Justifique sua resposta.

3) Onde os personagens estao?
() Em um gramado. () Em um quintal.
() Emumterrenoderoca. ( )Em um terreno abandonado.

4) Sobre o que eles conversam?
( )Sonhos. ( )Escola. ( )Profissao futura. ( ) Trabalho rural.

5) O que eles estavam fazendo enquanto conversavam?

6) Quais caracteristicas podem ser dadas ao Chico Bento a partir apenas
da leitura da tirinha?

( )Preguicoso. ( )Cansado. ( )Dorminhoco. ( )lrresponsavel.

( )Outras:

sl

7) No ultimo quadrinho, a expresséao “Quando chega 1a” indica:
() quando chegar a hora de ir para a escola.

() quando for necessario decidir a profissao.

() quando acabarem de capinar.

() quando anoitecer.

8) A linguagem usada pelo Chico Bento € a mesma usada pelos seus
amigos? Justifique sua resposta.

9) A partir da leitura da tirinha, informe se as afirmativas abaixo sao verdadeiras (V) ou falsas (F):
() Chico estava prestando atengéo a conversa dos amigos.

() De acordo com a frase do ultimo quadrinho, Chico pretendia dormir durante muito tempo.

() Chico nao acha importante se preocupar com a profissao enquanto sao criangas.

() Chico Bento estava capinando com os colegas antes de se encostar na pedra.

() Os amigos de Chico tém uma viséo positiva, otimista, em relagdo ao futuro profissional.

10) Chico responde a pergunta feita pelos amigos? Explique sua resposta.

11) Por que os dois amigos de Chico nao pretendem continuar trabalhando na roga quando crescerem?
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ANEXO 6 - RESUMO

Critérios linguisticos para anélise de discursos
e seus constituintes (textos, frases e palavras, entre outros)

Elaborado pelo prof. Dr. Anténio Augusto Moreira de Faria.
DIMENSAO ENUNCIVA: O ENUNCIADO, O TEXTO

A) Critérios semanticos:

B)

C)

1.
2.

o 0s~w

8.

Selecdo lexical (vocabulario).

Participantes (“personagens”) — explicitos, implicitos ou silenciados — no intradiscurso, nos
textos.

Tema (s) — explicitos, implicitos ou silenciados — relacionado (s)a cada personagem.
Localizacéo espacial — explicita, implicita ou silenciada.

Localizacéo temporal — explicita, implicita ou silenciada.

Outros elementos de sentido relevantes (p. ex.: verossimilhanga; implicitos metonimicos ou
metafdricos; etc.).

Conjuntos de ideias defendidos (explicita ou implicitamente) a partir dos elementos
linguisticos acima.

Conjuntos de ideias combatidos (explicita ou implicitamente) a partir dos elementos
linguisticos acima.

Critérios microssintaticos (morfossintaticos) e macrossintaticos:

9.
10.
11.

12.
13.

Forma bésica do intradiscurso: prosa ou verso.

Organizacdo das frases em paragrafos (na lingua escrita), turnos de fala (na lingua oral) ou
estrofes (em ambas).

Organizagéo das palavras em frases — oracionais (“periodos”) ou nominais.

RealizagBes gramaticais de pessoas, tempos, espacos e temas.

Outros elementos morfossintéaticos relevantes (aspecto verbal, p. ex.).

Critérios simultaneamente semanticos e sintaticos:

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.
21.

O(s) discurso(s) estruturado(s) a partir dos elementos linguisticos acima.

O posicionamento do discurso predominante no(s) texto(s), com relacdo aos discursos
predominantes na sociedade em que se situa.

Outros elementos enuncivos relevantes.

DIMENSAO ENUNCIATIVA: A ENUNCIACAO, A PRODUCAO DO TEXTO
Identificacdo dos principais elementos de linguagem n&o verbal.

Temas, pessoas, espacos e tempos nédo verbais inferidos a partir das relagdes com o enunciado
verbal (escrito ou oral; v. critério B-12 do plano enuncivo).

Caracteristicas sincronicas e diacrdnicas dos elementos ndo verbais em interacdo com os
verbais.

Caracteristicas sincronicas e diacrénicas de cada uma das instancias enunciativas.

Outros elementos enunciativos relevantes.
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ANEXO 7 - REVISTINHA
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